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RESUMO

Este texto tem por objetivo apresentar os resultados obtidos em pesquisa de campo que
realizamos entre jovens leitores assisenses, incluindo os pertencentes a grupos de risco.
Buscamos, por meio de questionarios, bem como entrevistas presenciais, observar quais sao
as representacdes sociais perpetradas pelas suas vivéncias culturais com a leitura literaria, ou
seja, como realizam a simbolizacdo de si mesmos e do espaco em que vivem. Mais
especificamente, observamos se as obras que compdem o acervo PNBE vém sendo utilizadas
pelos mediadores de leitura e sd@o conhecidas pelos alunos. Ainda, se podem ser localizadas

nas bibliotecas das escolas em que realizamos nossas pesquisas.

Palavras-chave: Leitura; PNBE; Acervo; Representacdo do texto literario para os jovens.



ABSTRACT

This text aims to present the results obtained in field research we conducted among young
readers assisenses, including those belonging to risk groups. We seek, through questionnaires
and interviews, and observe what are the social representations perpetrated by their cultural
experiences with literary reading, in other words, they perform the symbolization of
themselves and the space in which they live. More specifically, we observed that the works
that compose the collection PNBE have been used by mediators reading and are known by the
students. Still, it can be found in the libraries of the schools in which we conducted our

research.

Keywords: Reading; PNBE; Collection; Representation of literary texts for young people.
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INTRODUCAO

A questdo da leitura continua a ser um dos maiores entraves a sociedade brasileira, tanto em
relacdo ao desempenho escolar, quanto no que diz respeito ao mercado de trabalho. O
Instituto Pro-Livro divulgou, no segundo semestre de 2012, a terceira edicdo da pesquisa
“Retratos da Leitura no Brasil” (INSTITUTO PRO-LIVRO, 2012), cujo intuito foi o de medir
a intensidade, forma, motivacdo e condicdes de leitura da populacdo brasileira. Um dos
guestionamentos aconteceu sobre a relacdo do sucesso profissional com a leitura (“Conhece
alguém que ‘venceu na vida’ por ler bastante?”), para a qual os nimeros demonstraram a
permanéncia de uma infeliz realidade: 47% dos entrevistados, em 2011, ndo conheciam
ninguém a que pudessem atribuir o papel da leitura como motivo de sucesso profissional. Por
meio desses dados, reafirma-se o fracasso generalizado da escola brasileira quanto a formacéo
de leitores, ainda que o Estado, em todos os niveis, tenha apresentado agdes significativas na
ultima década.

Vale destacar a distribuicdo de acervos compostos pelo Programa Nacional Biblioteca da
Escola — PNBE, instituido, em 1997, e executado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacdo — FNDE, em pareceria com a Secretaria de Educacdo Bésica do Ministério da
Educacdo — SEB/MEC. O PNBE tem por objetivo “[...] democratizar o acesso a obras de
literatura infantis e juvenis, nacionais e estrangeiras, bem como 0 acesso a materiais de
pesquisa e de referéncia a professores e alunos das escolas publicas brasileiras.” (MACIEL,
2008, p.11). A sua criacdo denota que acdes relacionadas a leitura e formacdo de leitores
foram otimizadas, refletindo o valor simbolico que ambas adquiriram para o governo, para 0s

Orgdos e instituicdes compromissados com a educagéo.

Pelo exposto, saimos a campo e identificamos entre comunidades de jovens leitores (de 15 aos
18 anos, aproximadamente), incluindo os pertencentes a grupos de risco, representacdes
sociais perpetradas pelas suas vivéncias culturais. Os resultados levaram-nos a reflexdes
acerca da formacdo do leitor no municipio de Assis. Verificamos que a leitura literaria, entre a
maioria dos entrevistados, ndo representa uma forma de simbolizacdo de si mesmo e do

espaco em que vivem.

Observamos também que as obras que compdem o acervo PNBE vém sendo utilizadas,

apenas, por um grupo restrito de mediadores de leitura. Mais especificamente, durante o
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desenvolvimento da pesquisa, notamos que o incentivo para a leitura literaria, como forma de
autoconhecimento e ampliacdo de horizontes de vida pessoal e social, existe na escola

publica, mas em acgdes isoladas.

Para tanto esses levantamentos, aproximamos diferentes grupos sociais na busca de solucdes
para problemas mais amplos; aferimos as representacfes pessoais e sociais dos grupos de
jovens em situacdo de risco; elaboramos estratégias para acdes com os grupos trabalhados, a
fim de que se tornassem protagonistas da propria historia; levantamos obras de autores
nacionais, lancadas no mercado desde o final do século XIX e que circularam entre nos,
especificamente, sob a rubrica literatura juvenil; realizamos uma reflexdo sistemética sobre a
existéncia efetiva de um especifico juvenil dentro do campo mais amplo da literatura;
investigamos verticalmente o estatuto da literatura juvenil, definindo-a e caracterizando-a com
maior clareza em oposi¢do a outros textos literarios; analisamos o processo de mediacédo e
recepcdo de textos literarios no contexto da escola publica (Ensino Fundamental), em suas

muitas variaveis, especificamente sua representacdo em acervos compostos pelo PNBE.

A presente pesquisa justifica-se no contexto de um Instituto de Ensino Superior, sobretudo, de
uma graduacdo do curso de Direito, pois neste faz-se necessario refletir sobre a leitura e,

sobretudo, o direito do cidadado de ter acesso a ela.

Para a explanacdo de seus resultados, este texto divide-se em quatro capitulos. No primeiro,
apresentamos a leitura no ambito do jovem, refletindo sobre o que vem a ser a producao
especificamente juvenil, bem como se definiram e distinguiram os conceitos de infancia e
adolescéncia, conforme o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA. No segundo, elencamos
um breve contexto histdrico da literatura do Brasil. No terceiro, apresentamos os resultados das
entrevistas com alunos e bibliotecarios. Nessas pesquisas, buscamos verificar se 0 acervo
enviado pelo PNBE, realmente, era conhecido pelos entrevistados e, sobretudo, utilizado e lido
por eles. Além disso, se era conhecido pelos mediadores que, com esses jovens, interagem.

Finalmente, no quarto, refletimos sobre os direitos em ter uma educacgéo de qualidade.
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1. A leitura e o leitor juvenil

O intuito de abordar o0 que se tem concebido como “literatura juvenil” implica uma escolha
bem especifica do objeto de estudo: no caso, um conjunto de obras de certo subsistema que
compde, em termos gerais, o sistema literario e cultural brasileiro. Subsistema que se define
sob a égide de dois grandes aspectos, quais sejam; o publico a que se destina e a forma pela
qual as obras circulam entre e para este publico.

As modificacdes do sistema educacional brasileiro, ap6s a abertura democratica dos anos
1980, acarretaram politicas especificamente voltadas ao jovem. Conforme Gregorin (2011,
p.21): “Em 13 de julho de 1990, foi promulgado o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei
n. 8.069), que considera crianca a pessoa com até doze anos e adolescente a pessoa entre doze
e dezoito anos e tem como objetivo nortear o tratamento para com eles.” Para o autor, embora
a iniciativa governamental visasse a proteger os individuos dessas faixas etarias no que se
refere a violéncia, ndo conseguiu abranger as transformacdes sociais promotoras de vérias

situacOes de risco.

A producédo literaria, nesse contexto, obviamente reflete preocupacdes e lutas voltadas a
definicdo do papel do jovem na sociedade. Como se pode notar, abordar uma literatura
identificada por um termo como “juvenil” indica que se tem um objeto delimitado, a partir
dos anos 1990, por praticas sociais impostas historicamente por diferentes situacdes,
acontecimentos e posicionamentos diante da literatura e da leitura (GREGORIN, 2011, p.32-
33). Justifica-se, entdo, uma reflexdo acerca da producéo literaria juvenil, pois esta permite
um avanco na discussdo acerca do que se produz sob essa designacao e se efetiva no mercado
de bens simbdlicos, sobretudo, sobre como chega até seu destinatario. Alias, vale indagar
sobre a recepgdo dessas obras, muitas vezes, mediadas por adultos que, por sua vez, ndo
constituem o seu publico-alvo. Para o pesquisador e para 0 mediador, a conscientizacdo desse
complexo processo assegura posicionamento critico diante da producdo veiculada no mercado
e a assegurada em ambito escolar. Justamente, esse posicionamento faculta-lhes tomadas de
posicdes e estabelecimento de metas na formacdo de sua propria biblioteca vivida e, no caso

do mediador, na dos jovens.

A literatura para jovens, em meio as diversas agéncias constituintes do sistema literario de
modo geral, requer a consciéncia de uma “estética da formacao”, conforme Ceccantini (2000).

Para o autor, essa expressao desdobra-se em trés acepcdes: 1) o tema; 2) o ser em formacéo;
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3) a formac&o literaria em contraste com a pedagogica. De acordo com este autor, 0s textos
juvenis possuem papel importante na formacgdo do leitor, e incorporando elementos do
universo teen contemporaneo, nao deixam de se inscrever em uma tradicdo como a dos

Bildungsroman (CECCANTINI, 2010(a), p.09), ou seja, romances de formacao.

Ceccantini (2010), refletindo sobre o mercado editorial no ambito da literatura infantojuvenil
brasileira, indica uma grande pulverizagdo dos temas abordados pelas obras publicadas entre
2008 e 2009. Podem ser apontadas algumas recorréncias, como a intertextualidade e o apuro
do projeto grafico-editorial, sendo este resultante do aprimoramento das técnicas gréaficas e do
barateamento de custos. Estes fatores permitem maiores ousadias, como 0 uso crescente de
capa dura, verniz, diferentes qualidades de papel, cortes e texturas pouco convencionais,
tornando o livro direcionado aos jovens um objeto bastante atraente. Autores veteranos, como
Lygia Bojunga, ou menos conhecidos, como Gustavo Bernardo, Luis Dill e Caio Riter,
abordam temas atuais e candentes, por meio de uma linguagem instigante — compreendendo-
se esta por um texto que busca se aproximar do jovem leitor, sem fazer concessdes ao senso
comum ou a anulacdo da inventividade literaria. Merecem destaque, ainda, obras de poesia,
teatro e imagens que, dotadas de valor estético relevante, representam da melhor forma esses

segmentos.

O texto literario, atualmente, ndo pode ser compreendido sem a devida atencdo ao papel do
Estado, como provedor de livros a amplas camadas da populagéo, ou seja, como 0s programas
oficiais solicitam inscricdes nessas rubricas, nota-se 0 aumento de publicacbes que tentam
atender aos requisitos dos editais, como é o caso do PNBE. Percebe-se, por fim, o esforco
deliberado por parte dos mais diversos agentes promotores da leitura de levar o objeto “livro”

ao seu destinatario mais focado, o leitor jovem, isto €, “em formagao™.

Na contramao daqueles que ndo se importam e na tentativa de ampliar o circuito de discussdo
sobre o livro para jovens, torna-se imprescindivel a participacdo dos mais diversos agentes em
busca de legar as novas geracdes leituras de valor literario, justamente por isso de valor
estético relevante. Objetivo que transcende iniciativas governamentais e convida ndo so
professores, mas a todos os interessados a se tornarem mediadores de leitura e, sobretudo, a
continuarem como leitores de obras que, na busca pela renovacéo e inventividade, contribuem
para a continuidade da melhor tradicdo literaria no Brasil: tradicdo que € um direito a ser

efetivado as criancas e aos jovens de todos 0s segmentos sociais.
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1.1 A leitura na contemporaneidade

Brasileiros leem em média quatro livros por ano, o que é preocupante devido a queda dos
numeros, 85% das pessoas gastam seu tempo livre assistindo a televisao e apenas 25%, com
leitura (Desses 25%, 58% leem frequentemente). O desinteresse pelos livros atinge 78% dos
entrevistados, 15% tém dificuldades na leitura e 4% ndo tém facil acesso a livros
(INSTITUTO PRO-LIVRO, 2012)

Professores e pais sdo 0s que mais influenciam na leitura dos jovens, embora estes aleguem
gue nunca, ou quase nunca, veem membros da familia lendo. A maioria dos considerados
leitores, receberam influéncia de familiares na formacéo do gosto pela leitura quando crianca,
ora lendo contos antes de dormir, ora os presenteando com livros. Ainda, 87% dos néo
leitores afirmam nunca terem ganhado um livro (INSTITUTO PRO-LIVRO, 2012).

De 2007 a 2011, houve um aumento no consumo de livros comprados e caiu 0 uso de
emprestados, seja de bibliotecas, amigos ou até mesmo o uso de livros entregues pelo governo
(85% dos brasileiros ndo compraram livros nos ultimos trés meses). O pre¢o baixo, a
comodidade e a variedade de temas sdo os mais focados pelo publico. Alguns afirmam que
livros sdo caros, porém com o uso da internet é possivel encontrar sebos e livrarias com
precos extremamente reduzidos, livros de todos os tipos e sem sair de casa. O gosto pela
leitura ainda € uma das principais motivacdes para se comprar livio (INSTITUTO PRO-
LIVRO, 2012).

Conforme o Dicionario on-line de portugués (DICIONARIO ONLINE DE PORTUGUES,
2012), a biblioteca € um edificio publico ou particular onde se instalam grandes colecbes de
livros destinados a leitura de frequentadores ou socios. Os servicos prestados a sociedade,
como o atendimento e a facilidade de acesso, séo reconhecidos pela populagéo, ainda assim, a
maioria dos entrevistados a tem como um lugar para estudar e fazer pesquisas, poucos buscam
livros, eles alegam nao encontrar o livro desejado. Cerca de 20% dos entrevistados
frequentam a biblioteca (Destes,70% s&o estudantes), 33% dizem que nada os faria frequentar
(INSTITUTO PRO-LIVRO, 2012).

Alguns brasileiros denominam-se leitores, lendo apenas um livro por ano e desconhecem que,
de fato, tem o héabito de leitura quem I&, no minimo, um livro a cada trés meses. Vale lembrar
que revistas, jornais, materiais indicados pela escola ou pelo trabalho, textos da internet e
livros digitais também sdo significativos. A pesquisa Pro-livro (INSTITUTO PRO-LIVRO,
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2012) divulgou que o aluno quando completa um ciclo de escolaridade e decide parar, visando
ao campo de trabalho, perde o interesse pela leitura e pelo contato com o meio estudantil. As
pessoas tém o conhecimento de que a leitura pode abrir caminhos (cerca de 60%), mas mesmo
assim estdo desmotivadas. Possuem consciéncia, tém material, mas o que falta € a vontade de

ler.

Em 2007, 55% dos entrevistados tinham o habito de ler, jA em 2011, o nimero caiu para 50%.
A falta de tempo € a causa do néo ler, 43% néo tém dificuldade para ler, 20% dizem néo ter
paciéncia. O mundo estd ficando preguicoso, a correria do dia a dia desgasta o corpo e a
mente. Desse modo, aquele que n&o se educa ou ndo se vigia acaba perdendo o tempo com
coisas sem propdsito. Assim, aprende a gostar do mais pratico, da cultura de massa que é facil
de ser compreendida em relacdo ao esfor¢o cognitivo de interpretacdo que uma obra de arte
exige (INSTITUTO PRO-LIVRO, 2012).

Livros considerados obras de arte estdo dando espaco na prateleira dos brasileiros a cultura de
massa. A Biblia e outros livros religiosos sdo os favoritos, porém obras como O Primo
Basilio, de Eca de Queirés, A Escrava Isaura, de Bernardo Guimardes, Gabriela Cravo e
Canela, de Jorge Amado, Dom Casmurro, de Machado, entre outros, sdo verdadeiros
classicos que perpetuaram no tempo e apresentam projeto estético. Contudo, sdo relegados a
leitura obrigatdria escolarizada e substituidos, sempre que possivel, por best-sellers, como
Crepusculo, de Stephenie Meyer, ou por obras de autoajuda, como A cabana, de William P.
Young, O Monge e o Executivo, de James C. Hunter, entre outros. Ndo é desmerecido o valor
dos novos, mas € perigosa tal progressdo, ndo queremos ver Machado de Assis fora da lista

dos livros mais marcantes para os leitores brasileiros nos anos seguintes.

Conforme os anos passam, a tecnologia estd mais presente na vida das familias brasileiras e,
consequentemente, a internet toma conta das casas. Roger Chartier, um dos maiores
especialistas de leitura do mundo, afirma que o habito de ler esta além dos livros. Mas que a
internet proporciona as pessoas maior acesso a cultura e, no futuro, transformara a leitura em
algo mais forte, mesmo que descontinua (In: AGENCIA BRASIL (1), 2012). E necessario
considerar a partir das conclusdes de Chartier que o computador deve ser usado para
enriquecer o0 homem e ndo meramente para a recreagéo, como 58% das pessoas entrevistadas
fizeram, de acordo com a pesquisa “Retratos da Leitura no Brasil” (In: INSTITUTO PRO-
LIVRO, 2012). Dessas, 82% nunca leram um livro pela internet mesmo considerando sua
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praticidade. Por meio desses dados, reafirma-se o fracasso generalizado da escola brasileira
quanto a formagdo de leitores, ainda que o Estado, em todos os niveis, tenha apresentado

acOes significativas na Gltima década.

Chartier (In: AGENCIA BRASIL (1), 2012) considera que a escola tem a responsabilidade de
promover o habito de leitura, pois corrige as desigualdades do meio social, mas deixa claro
que ndo é possivel fazer tudo. O governo deve atuar em conjunto, por meio de campanhas de
incentivo a leitura, recursos as familias mais desprovidas de capital cultural e ajudar na

atencdo ao sistema escolar.

A atuacdo do governo tem se efetivado na distribuicdo de livros pelo Programa Nacional
Biblioteca da Escola — PNBE. A sua criagdo denota que ac¢des relacionadas a leitura e
formacdo de leitores foram otimizadas, refletindo o valor simbolico que ambas adquiriram

para 0 governo, para os 0rgaos e instituicdes compromissados com a educacao.

O Programa é gratuito, mas para que as escolas recebam os acervos devem estar cadastradas
no Censo Escolar. Esse Programa realiza trés acOes: avaliar e distribuir obras literarias, o
PBNE Periddicos que distribui material didatico para escolas de ensino infantil, fundamental e
médio, e 0 PNBE Professor responsavel pelo carater pedagogico, entrega e avalia obras de
cunho tedrico e metodoldgico aos professores da educacdo basica e de jovens adultos. A
distribuicéo dos livros é realizada de forma alternada: em um ano séo contempladas as escolas
de educacéo infantil, de ensino fundamental (anos iniciais) e de educagédo de jovens adultos.
Ja no ano seguinte, sdo atendidas as escolas de ensino fundamental (anos finais) e de ensino
médio (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2012).

De acordo com o MEC, o orcamento previsto para 0 ano 2013 é de R$ 75 milhdes para
aquisicdo e distribuicdo das obras. Essas serdo divididas em seis acervos distintos, com 60
titulos cada um. Ao todo, serdo 180 titulos para os anos finais do ensino fundamental e a
mesma quantidade para o ensino médio. As obras atenderdo a 12,3 milhGes de alunos do
ensino fundamental e 7,4 milhdes do ensino médio (AGENCIA BRASIL (2), 2012).

O Ministério da Educagdo, em parceira com a Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), realiza um processo de avaliacdo, selecdo e formacgdo dos acervos que serdo
entregues as escolas do Brasil. Sdo obras literarias compostas por textos em prosa (novelas,
contos, crénica, memorias, biografias e teatro), em verso (poemas, cantigas, parlendas,
adivinhas), livro de imagens e livros de historias em quadrinhos (PORTAL BRASIL, 2012).
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O intuito é buscar a variedade e a adequacao do livro a faixa de seu receptor, proporcionando,
entdo, o despertar da curiosidade e o interesse do publico para formacao de novos leitores. Ha
também livros destinados a auxiliar aqueles que tém dificuldade com a leitura ou sdo
deficientes visuais. Existe a possibilidade de fornecer um acervo disponivel no computador
em texto digital falado, por meio da tecnologia Mecdaisy (PORTAL BRASIL, 2012).

Obras como Viagem ao Centro da Terra, de Julio Verne; Moby Dick, de Herman Melville; A
Invencdo de Hugo Cabret, do escritor Brian Selznick; Lavoura Arcaica, de Raduan Nassar;
Dom Casmurro, de Machado de Assis, compdem a lista dos acervos de 2013 (MINISTERIO
DA EDUCACADO, 2012).

1.2 A leitura para o jovem

A presenca da leitura entre os jovens é de importancia inestimavel, tal habito tem forte
incentivo em uma educacdo estruturada e diretamente pode levar a um grande
desenvolvimento da sociedade. De acordo com o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA,
1990), “[...] As criangas e o0s adolescentes tém o direito de receber um bom nivel de educacao
[...]”, mas também devem responder por seus deveres: “[...]. Quando as criangas e os

adolescentes cuidam do material escolar colaboraram com o direito a educacédo de todos [...]”.

Somente a distribuicdo dos acervos ndo é o bastante para incentivar a leitura. Antes, €
necessaria a exploracdo desse meio, despertar a curiosidade do jovem leitor, trabalhar a
entrega de livros e assegurar a leitura das obras. Tudo que é publico vem de tributos
arrecadados dos brasileiros, as escolas estdo equipadas com materiais que vém desse dinheiro,
é responsabilidade de cada um cuidar do que o governo disponibiliza. Educacdo é um direito,
absorver e aproveitar € dever consigo mesmo. Alias, € preciso assegurar que a leitura saia da
margem da vida social e adentre o seu lugar de direito: no centro da formacéo do sujeito

critico.

Segundo o Ministério da Educagdo, “[...] Ler é apreciar, inferir, antecipar, concluir,
concordar, discordar, perceber as diferentes possibilidades de uma mesma leitura, €
estabelecer relagBes entre diferentes experiéncias — Inclusive de leitura[...]” (MEC, 2012). E
frisa que ndo se trata somente de atender aqueles que vao a escola e sim beneficiar toda a

comunidade que circula em seu entorno.



22

O papel da escola esta em formar o leitor ndo s6 na sala de aula, mas também dentro de casa,
para que, assim, o aluno, ao aprender a gostar de ler, possa influenciar pais e amigos. A leitura
instrui, passa conhecimento, € uma forma de expressao, construcdo do ser, ajuda na solucéo
de problemas, forma carater, muda ideias, compartilha sentimentos e desperta sonhos. Ler ndo
tem idade, ndo tem cor, ndo tem classe, tem nivel cultural e vai de quem busca o saber definir
0 que encontrar em cada obra. De acordo com Antonio Candido, a “Literatura aparece
claramente como manifestacdo universal de todos os homens em todos os tempos™ (1995, p.
242). E preciso conhecer nossa historia, nossos Brasis, saber de onde viemos para saber onde

vamos e, justamente, a literatura nos possibilita isso.

1.2.1 O especifico juvenil

Até meados do século XVII, a sociedade classificava o desenvolvimento humano em duas
etapas, a fase da infancia e a fase adulta. No século XVIII, houve a necessidade de determinar
uma nova fase, de transicdo entre crianca e pessoa adulta, chamada adolescéncia
(GREGORIN, 2011).

Segundo Vincent-Bufault, “a adolescéncia se trata de [...] um periodo a0 mesmo tempo
transitorio e de suma importancia para a constru¢do do individuo” (apud GREGORIN, 2011,
p.17). Esse conceito surgiu quando se necessitou atender aos anseios de jovens que
enfrentaram a Segunda Guerra Mundial, presenciaram as promessas de Juscelino Kubitschek
de Oliveira e assistiram aos filmes de Hollywood. A producdo literaria de 1950, da época de
Juscelino, ao explorar a tematica da adolescéncia, concebeu-a como um bom nicho de
mercado. Na década de 1960, dois tipos de jovens foram definidos: a juventude de padrdes
tradicionais e a juventude hippie, vivendo ideias de liberdade. Consequentemente, na década
de 1970, houve o aumento de movimentos populares, trazendo entdo a Lei da Anistia e a
Academia Brasileira de Literatura Infantil e Juvenil (GREGORIN, 2011, p.18-20).

No século XX, em sintese, analisamos os reflexos de um povo com sede de liberdade,

segundo Gregorin Filho:

A midia comenta quase diariamente que as mudangas de papel social de homens e
mulheres refletem a dificuldade de delimitar tanto o universo masculino como o
feminino numa sociedade na qual as mulheres conquistaram o mercado de trabalho
e alcangaram certa liberdade sexual, 0 que obrigou 0s homens a repensar seu papel
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dentro e fora de casa. Como consequiéncia, vé-se 0 aumento da quantidade de
jovens que passam grande parte do tempo sem a supervisdo de um adulto, que
poderia orienta-los na escolha de livros, sites e outros, assim como controlar o
tempo que eles passam diante da televisdo ou do computador (2011, p.23).

Os pais elegem a escola como instituicdo para conservar o que sobrou de antigos valores, € ela
quem ensina a liberdade de se manifestar através da arte e ndo somente pela internet. As redes
sociais representam um meio sem restricdes que jovens do século XXI encontraram para
expor o que pensam e sentem, é um mundo de aceitacdo, ja que, nessa fase, ndo sendo mais
criancas, precisam pensar como adultos, mas ao mesmo tempo, ndo podem fazer o que adultos
fazem (GREGORIN, 2011, p.23-26).

Como consequéncia, hé jovens com criticas que ndo se sustentam, a sede de se manifestar ndo
vem acompanhada da sede pela leitura. Assim, um jovem gue ndo conhece seu proprio mundo
através da literatura ndo cria argumentos suficientes para expor aquilo que lhe convém,
tratando-se de pensamentos sem bibliografia. A compreensdo da literatura enquanto obra de
arte € a compreenséo de si mesmo (GREGORIN, 2011, p.61-62).

Gregorin Filho afirma que: “A literatura de recepg¢do juvenil traz um discurso que dialoga
com outras manifestacfes textuais no conflito de vozes dessa sociedade, ou seja, ela ndo € um
veiculo a parte da sociedade” (2011, p.31). Por isso, a formacdo de novos leitores deve ser
iniciada no ensino infantil e fundamental, o ensino médio fica a reboque das listas de livros
dos principais vestibulares. Se este plano for realizado com éxito, alunos do ensino médio

estardo prontos para encarar a dificuldade da obra de arte.

As mudancas do século X1X trouxeram para a literatura juvenil:

“[...] a diversidade de valores do mundo contemporaneo; o questionamento do
papel do homem diante de um universo que se transforma a cada dia; as vozes de
diferentes contextos sociais e culturais na formagdo de um povo brasileiro, sua
diversidade e dificuldade de sobrevivéncia; e, 0 mais importante, as vozes e
sentimentos do adolescente nas paginas dos livros, nas ilustracfes e nas diferencas
de linguagens que compdem a producdo artistica para os jovens”. (GREGORIN,
2011, p.32-33).

A literatura fez emergir a voz questionadora do proprio jovem contrario ao autoritarismo e a

instituicOes. Justifica-se, entdo, que, na atualidade, eles busquem uma literatura juvenil mais
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plural no que se refere a construcdo de seus enunciados e mais enriquecida no que tange a

seus didlogos com a realidade sociocultural do povo brasileiro.

No cenéario contemporaneo do capitalismo exacerbado, faz-se necessario levar os jovens a se
interessam por uma literatura dotada de qualidades artisticas que represente a cultura do nosso
povo, bem como o imaginario de nossa sociedade. Trata-se, assim, de uma literatura que néo

possui como objetivo veicular padrdes morais e de conduta impostos por outras culturas.

Por este viés, a escola tem por objetivo adequar os métodos de ensino de acordo com 0s
interesses e a realidade de seus alunos, usando dessa adequacdo para atingir a massa de nao
leitores. Para tanto, no trabalho com a literatura deve considerar o livro dotado de bom projeto
gréafico editorial e também com trabalho estético, a fim de assegurar a emancipagao do leitor.

Para chamar atencdo do jovem € necessario que a leitura acompanhe-o em suas
transformacdes. O professor deve escolher um texto que dialogue com o aluno, se for um
texto literario deve-se adequar a expressdo artistica. Faz-se necessario que o orientador
explique que as chamadas “palavras dificeis” representam parte do aprendizado, assim, o
aluno perde o medo de ler algo com nivel mais elevado. Para cativar o jovem a leitura, o
mediador precisa associar o contetdo do livro a experiéncias humanas de cunho existencial,

social e cultural que estdo presente na vida do jovem.

Coelho (2000) alega haver cinco tipos de leitores, suas classificagdes mudam de acordo com a
evolucdo de cada um. O Pré-leitor é aquele que ainda ndo tem competéncia para decodificar a
linguagem verbal. Trabalha-se com a imagem para que esse individuo possa tomar contato
com a estrutura da narrativa como: personagens, tempo e espaco. O Leitor iniciante ja
decodifica a linguagem, sua necessidade é misturar as expressdes da linguagem verbal com a
imagem propriamente dita. O Leitor em processo possui organizacdo do pensamento légico,
fase em que se apresenta textos com mais complexidade. O Leitor fluente tem maior
capacidade de compreensdo do universo contido no livro. Desenvolve-se 0 pensamento
hipotético dedutivo, a reflexdo é fundamental. O Leitor critico desenvolve o pensamento
reflexivo e critico (apud GREGORIN, 2011, p.66-68).

Dentro da sala de aula ha todos os tipos de leitores, nenhum deve ser considerado inferior a
outro ja que até as atividades do pré-leitor sdo de grande importancia para o desenvolvimento

do leitor critico. Conforme Gregorin Filho:
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A literatura literaria pode contribuir sobremaneira para a ampliagdo da competéncia
argumentativa se as atividades forem bem exploradas e se o jovem tiver direito a
voz, de comentar e emitir suas impressdes sobre as obras lidas, de maneira
espontanea e com atitude colaborativa do professor (2011, p.70-71).

Tzvetan Todov considera que o resultado que encontramos no desinteresse pela literatura
decorre da forma como ela é tratada na escola, pois existem professores que procuram ensinar
seus alunos de acordo com métodos de 1960, ndo adaptando seu trabalho a realidade social e
cultural do jovem de hoje (apud GREGORIN, 2011, p.96-100). Antes mesmo de dar aula, é
necessario um estudo aprofundado sobre como fazé-lo, que exige conhecimento do publico e

adaptacdo de estratégias que favorecam seus interesses.

1.3 A importancia de se ler um classico

O objetivo de um livro classico ndo é confortar quem o 1€, mas sim despertar a voz
questionadora, a partir da realidade demonstrada. Ao fim de uma grande obra, analisa-se o
que foi absorvido da leitura, em alguns casos, mistura-se realidade e ficcdo para que chegue
até a concluséo final, entretanto, deve-se dosar a leitura de atualidade e de um classico.
(CALVINO, 1993, p. 09-15).

A grande magia desses livros € sua releitura, pois nela encontramos novos pensamentos e
realidades. Ndo importa quantas vezes vocé leia um classico, em sua releitura, com certeza,
vai encontrar algo novo. Conforme Calvino, “[...] Um classico é um livro que nunca terminou
de dizer aquilo que tinha para dizer [...]”. (CALVINO, 1993, p. 11)

Quanto mais o tempo passa entre a leitura e a releitura, o que foi absorvido, na primeira, muda
completamente ou, em boa parte, 0 ponto de vista. Principalmente, se o leitor inclui dentro de

seu pensar experiéncias préprias. (1993, p. 11-13)

O primeiro encontro entre jovens e classicos ndo é tdo animador, pois, pouco € absorvido,
pelo fato de ser sua primeira apresentacdo e este tipo de leitor possuir, ainda, pouca
experiéncia de vida. Segundo ftalo Calvino, “[...] as leituras da juventude podem ser pouco
proficuas pela impaciéncia, distracdo, inexperiéncia das instru¢des para o0 uso, inexperiéncia
de vida [...]” (1993, p.10).
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Cada leitor tem uma preferéncia diferente e assim segue no gosto pelas obras. Para que um
classico faga parte de uma preferéncia € preciso que seja apresentado um acervo de obras,
mesmo ele gostando ou ndo. A partir disso, vai selecionar aquilo que lhe convém e,
futuramente, reler este classico com outros olhos. Ndo porque lhe foi obrigado, mas por
curiosidade de saber. (1993, p. 10-11)

1.4. Realidade Assisense

Em novembro de 2012, foi aplicado o SARESP (Sistema de Avaliacdo de Rendimento
Escolar do Estado de S&o Paulo) nas escolas publicas de Assis, pelo IDESP (indice de
Desenvolvimento da Educacdo do Estado de Sdo Paulo) foi possivel analisar a situacdo da
educacdo no municipio. Houve aumento nas médias de lingua portuguesa e matematica,
conforme aproveitamento do SARESP. Pelos indices do IDESP, houve esse aumento foi de
1,78, em 2011, para 1,91, em 2012 (JORNAL DE ASSIS, 12/03/2013).

Segundo a Secretaria da Educacéo,

O SARESP tem como finalidade produzir informagfes consistentes, periddicas e
comparaveis sobre a situagdo da escolaridade basica na rede publica de ensino
paulista, visando orientar os gestores do ensino no monitoramento das politicas
voltadas para a melhoria da qualidade educacional. (SECRETARIA DA
EDUCACAOQ, 2013).

Conforme o site do IDESP,

O IDESP (indice de Desenvolvimento da Educacéo do Estado de S&o Paulo) é um
indicador de qualidade das séries iniciais (1% a 42 séries) e finais (52 a 82 séries) do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Na avaliacdo de qualidade das escolas
feita pelo IDESP consideram-se dois critérios complementares: o desempenho dos
alunos nos exames do SARESP e o fluxo escolar (IDESP, 2013).

De acordo com SEADE (Sistema Estadual de Analise de Dados) e ALESP (Assembléia
Legislativa do Estado de Sdo Paulo), o municipio de Assis apresenta resultados significativos
na Educacdo. A média estadual foi 48, no ano de 2010, e Assis apresentou média 61, ou seja,

esta bem acima da média estadual. (In: Jornal de Assis, 12/03/2013).
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Pelo exposto, esta é a realidade assisense. No terceiro capitulo, apresentaremos a pesquisa
entre esses jovens em diferentes escolas. Por meio dela, poderemos refletir se, realmente,

Assis possui um indice de leitura superior, conforme os dados apresentados.
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A PREVISAO DE UM LEITOR JOVEM NO BRASIL

CAPITULO Il
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2. A histéria da Literatura no Brasil

2.1 Séculos XVIII e XIX

A leitura passou a interagir no meio social a partir da Revolucdo Industrial, época em que
trabalhadores cansados reivindicavam por melhores condicdes de saude, salario e bem-estar, a
producdo aumenta, ha substituicdo da mao-de-obra humana por maquinas tecnoldgicas,
segundo Lajolo e Zilberman (1988, p. 15-16). O interesse da burguesia, para as estudiosas, €
de se destacar, para tanto, ela investe no desenvolvimento intelectual da populacao e fornece
apoio a familia. O objetivo é aumentar o numero de filhos, ou seja, aumentar a mao-de-obra,
por meio da alfabetizagdo das criangas para que estas se habituem ao campo de trabalho,
contribuindo de forma positiva para a sociedade. Para o burgués, a escola ndo passa de um
investimento a longo prazo (LAJOLO; ZILBERMAN, 1988, p.16-18).

A escola deixa de ser facultativa, porém a educacdo ndo é a principal preocupacdo. Com a
escolarizacdo obrigatdria, surge o mercado de circulacdo de obras. O tema encontrado de
forma preponderante nos livros para jovens € a utopia, esta faz com que o leitor encontre o
que deseja e lute para que esse mundo idealizado talvez um dia venha a tona (LAJOLO;
ZILBERMAN, 1988, p. 17).

Vale destacar que, na histéria do mercado editorial, nem sempre o publico-leitor foi
considerado. No Brasil, o processo de configuracdo de um mercado editorial segmentado a
publicos particulares tem inicio em meados de XIX, conforme Silvia Helena Simdes Borelli
(1996, p.89). Entre 1830 e 1850, as editoras Paula Brito, do editor de mesmo nome, e
Garnier, de Baptiste Louis Garnier, editam romances folhetinescos, destinados ao publico
feminino. Esse publico se constitui, por meio da alfabetizacdo de algumas mulheres e de seu
acesso a educacdo formal, com a fundacdo, em 1816, da primeira escola para mocas, na
cidade do Rio de Janeiro. A partir da década de 1860, sdo intensificadas as publicacGes dos
folhetins sob a forma de livro de José Gongalves de Magalhdes, Joaquim Manuel de Macedo,
José de Alencar, Luis Guimarées Junior e Machado de Assis. Para Hallewell (1985), Paula
Brito, como proprietario de uma das tipografias mais importantes da época, ao publicar como
empreendimento de risco a producdo literaria nacional, deu inicio a profissionalizacdo do

escritor brasileiro.
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Segundo Marisa Lajolo e Regina Zilberman (1988, p.21), as inimeras transformacoes, pelas
quais passam o Brasil, no final do século XIX, como a transformacéo de uma sociedade rural
em urbana e a ascensdo neste espaco citadino de uma classe média ansiosa por mais liberdade
politica, dinheiro mais acessivel, oportunidades de negocios e acesso a educagdo, formam a
imagem de um pais em processo de modernizagdo. Essas mudangas permitem que a escola
passe a exercer um papel significativo. A ela, as sociedades modernas confiam a iniciacdo da
infancia, tanto em seus valores ideologicos, quanto nas habilidades técnicas e nos
conhecimentos necessarios inclusive a producédo de bens culturais. Atendendo as solicitacdes
indiretamente formuladas pelo grupo social emergente, aparecem 0s primeiros livros
destinados as criangas. Assim, configura-se um novo mercado que requer dos escritores uma
prontiddo para atendé-lo. Entretanto, a producdo que advém desse processo, devido a um
modelo civico-pedagdgico, mantém um conservadorismo e um rango dos padrdes europeus
nos quais se inspira. Também, pela auséncia de tradicdo nessa producéo, o inicio da literatura
infantil brasileira fica marcado pelo emprego de temas conservadores, pela adaptacdo e
traducdo de textos europeus, pela reciclagem de material escolar, uma vez que os leitores
eram alunos que ainda estavam se familiarizando com o livro didético, e pelo aproveitamento
de histérias advindas da tradicdo popular, ja conhecidas dos leitores, pois ouvidas
anteriormente por eles em historias contadas por suas mées, amas-de-leite, escravas e ex-

escravas.

A producdo literaria surge como tarefa patridtica, uma vez que, apds campanhas pela
instrucdo e alfabetizacdo, com a consequente valorizacdo da leitura e da formacéo do leitor,
conclui-se que ndo ha material de leitura e livros para a infancia brasileira. Desse modo,
intelectuais, jornalistas e professores comegcam a produzir livros infantis que tém como alvo o

corpo discente das escolas.

Com o uso dos livros no universo escolar, cria-se novo segmento de mercado destinado as
criangas e aos jovens, o livro didatico. De acordo com Francisca Maciel (2008, p.9), toda
producdo destinada ao espago escolar passa pelo crivo do Conselho da Instrugcdo Publica,
orgado responsavel pela analise dos livros e materiais didaticos nas provincias-Estados. Aos
membros deste Conselho cabe indicar os livros que serdo adquiridos e distribuidos para os

alunos pobres das escolas publicas brasileiras.
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A Revolucdo Industrial trouxe como consequéncia a urbanizagdo que, por sua vez, facultou a
existéncia de uma classe de pessoas com variados gostos de leitura. Para atender esse novo
publico, o mercado disponibilizou diferentes tipos de publicacdes, como: revistas femininas,
romances ligeiros, material escolar, livros para criancas, entre outros (LAJOLO;
ZILBERMAN, 1988, p. 24-25). Contudo, até os anos 1800, a dificuldade do acesso aos livros
era notavel, ja que eram raros até mesmo nos centros urbanos. Conforme Lajolo e Zilberman
“[...] Até a chegada de D. Jodo VI, em 1808, o suporte editorial necessario para o
assentamento de um sistema literario era, mais do que precario, inexistente. Decorre muito
tempo, até que tipografias, editoras, bibliotecas e livrarias tornem o livro um objeto ndo tdo

raro, a0 menos nos centros urbanos” (1988, p. 26).

Nessa época, a maioria dos livros vinha de Portugal. Entéo, a livraria Quaresma, de Joaquim
Caetano Villa Nova e de Pedro da Silva Quaresma, destaca-se por perceber que os livros
infantis precisam adequar-se ao seu publico (BORELLI, 1996, p.90-1). Assim, contrata o
jornalista Figueiredo Pimentel para escrever livros infantis brasileiros. Entre eles, obtém
relevo Contos da carochinha, de 1894, a que se sucede a série: Historias da avozinha,
Historias da baratinha, Os meus brinquedos, Teatrinho infantil e Album das criancas.
Pimentel também se encarrega das traducdes e adaptacfes dos classicos de Grimm, Perrault e
Andersen. A série de Pimentel, apds o falecimento de Quaresma, é reeditada, em 1967, pela
editora de livros de bolso Edi¢des de Ouro (HALLEWELL, 1985, p.201). Anteriormente a
Pimentel, Jalia Lopes de Almeida publica Contos infantis, em 1886, entretanto o faz em
Lisboa, Portugal, e ndo no Brasil (BORELLI, 1996, p.91).

No final do século XIX e inicio do XX, a producdo editorial debatia-se com problemas
relacionados a dificuldade de obtencdo de: informacdes técnicas relativas a impressdo; a mao-
de-obra, por causa dos baixos salarios; regularidade no fornecimento de tinta e papel. Além
desses fatores, os impostos de importacdo destes materiais eram elevados. Somente no final
do século XIX, comecou a funcionar a primeira fabrica de papel de So Paulo, pertencente a
Companhia Melhoramentos, que, em 1921, comecou a se especializar em producéo de papel

para impresséo, utilizando madeira brasileira.

A Weizflog, atualmente Melhoramentos, langa, em 1915, a colegédo Biblioteca infantil, com
seu primeiro livro, O patinho feio. Essa cole¢do permanece ativa até 1958 e edita 100 titulos,
entre 0s mais significativos no contexto da literatura infantil (BORELLI, 1996, p.91).
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Até 1917, a producdo editorial depara-se com a dificuldade de distribuicdo. Nessa época,
Lobato incrementou o ramo editorial, aumentando, com a Revista do Brasil, o nimero de

vendas de livros no pais, por meio de estratégias inusitadas (ZAPPONE, 2006, p.248).

Em 1918, término da Primeira Guerra, ocorrem mudancas na cultura e na arte, gracas ao
aperfeicoamento dos produtos intelectuais: radio, cinema, tecnologia nas comunicagoes,
investimentos na &rea editorial. Entretanto, as contradigdes que perpassam o regime estdo
presentes também na cultura. A literatura infantil permanece atrelada aos interesses do Estado
e as instituicbes que o servem. Somente apds o sucesso de Tales de Andrade e Lobato, as
editoras comegam a prestigiar o género, motivando seu aumento ao longo dos anos 1920 e
1930 e favorecendo, assim, a adesdo progressiva de alguns escritores da geragcdo modernista.
Esse prestigio advém da constatacdo de que a literatura infantil € um negdcio rentavel, pois

confere ganho de capital.

2.2 Anos 1920

No século XIX, fase do Simbolismo e Naturalismo, a leitura de autores brasileiros como
Machado de Assis e Olavo Bilac era privilégio somente dos assinantes de jornais (originados

como folhetins, na Franca), considerado principal fonte de cultura.

O objetivo da educacdo e da leitura ndo era diferente de paises como Itdlia e Franca, como
demonstra Lajolo e Zilbermam “[...] Tanto a histéria francesa quanto a italiana tém criangas
COmO personagens centrais, as quais, através de variadas situacGes e aventuras, vao
desenvolvendo amor a pétria, sentimento de familia, nocGes de obediéncia, pratica das
virtudes civis. S&o criangas modelares, cuja presenca nos livros parece cumprir a fungéo de

contagiar de iguais virtudes e sentimentos seus jovens leitores” (1988, p. 33).

A maior parte dos livros eram estrangeiros vindos da Europa, para que chegassem ao Brasil
passavam por duas etapas de traducdo. A primeira era a adaptacdo do livro Europeu para a
lingua portuguesa de Portugal e, na segunda etapa, o livro era adaptado de Portugal para o
portugués do Brasil. Essas traducdes eram feitas por Carlos Jensen e Figueiredo Pimentel
(LAJOLO; ZILBERMAN, 1988, p. 30-32). O problema das tradugdes era a sua compreenséo,
as criancas eram as grandes vitimas das expressfes mal traduzidas, justamente o publico que o
Brasil mais queria investir, ja que os pequenos seriam os futuros lutadores da pétria. O lado

positivo dessa dificuldade é que a lingua nacional passou a ser valorizada.
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Os livros nacionais eram vistos como meio de construcdo do cidaddo, passam ser fonte de
extremo patriotismo, de cartilha da nacionalidade. Para tanto, o livro funde familia, patria e

escola, conhecidos como o tripé da boa educacgéo (1988, p.33)

Na Semana de Arte Moderna (1922), evento que modernizou as artes com grande influéncia
de outros paises, 0 mercado livreiro comecou a fluir. Em geral, os artistas e intelectuais de
1922 queriam arejar o quadro mental da nossa "intelligentsia”, queriam por fim ao rango
beletrista, a postura verborragica e a mania de falar dificil e ndo dizer nada. Enfim, queriam
eliminar o mofo passadista da vida intelectual brasileira (ALMANAQUE FOLHA, 2013).

O surgimento de novas classes como: média, burguesia vinculada & industria, proletariado
urbano, serventes, domésticos, faz com que o governo se preocupe com o analfabetismo
(LAJOLO, ZILBERMAN, 1988, p.50).

Durante a Republica, o Brasil experimentava novas mudanca e transformacdes. O pais
comeca a abandonar suas caracteristicas essencialmente rurais para, entdo, experimentar o
crescimento dos centros urbanos. No entanto, esse era s6 0 comego, a grande maioria da
populacdo continuava sem instrucéo e o debate cultural e artistico ainda ficava recluso entre
as elites econdmicas (ESCOLA KIDS, 2013).

Zilberman e Lajolo mostram que na literatura, intensifica-se “[...] o regionalismo, almejando a
modernizacdo do Brasil. H4 aproximacdo da leitura colonial. O tema dominante ainda é o
nacionalismo. As obras passam a ser mais auténticas, com influéncia do folclore, indigena e
africana (da verdadeira raca brasileira)” (1988, p.52). Para as autoras, no final dos anos 1920,

surgem as escolas de samba, as quais atingem maior éxito em mostrar o Brasil de verdade.

Com a modernizagdo veio o é&xodo rural e quem ficou no campo passou a ser taxado como
“sem cultura”. A zona rural ficou representada como um espaco selvagem, agreste,
tendencioso a conflitos. Lajolo e Zilberman destacam que O Sitio do Pica Pau Amarelo
representa uma utopia de Brasil, nele havia tudo que nosso pais carecia. Por exemplo, Dona
Benta estd sempre atenta ao que se passa ho mundo, mesmo morando a quildmetros de
distancia da cidade (1988, p. 55).

Em sintese, na década de 1920, segundo Lajolo e Zilberman (1988, p.46), as obras de Lobato

figuram praticamente sozinhas no cenario nacional. Ele publica sua obra de estreia, em 1920,
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sob a forma de uma edicfo isolada, A menina do Narizinho Arrebitado®, pela Monteiro
Lobato & Companhia. No ano seguinte, langa Narizinho Arrebitado e inaugura, conforme
Laura Sandroni (1987, p.47), o que se convencionou chamar de fase literaria da producédo
brasileira destinada as criancas. Desse livro, 500 exemplares sé@o doados as escolas primarias
como estratégia inédita de divulgacdo. O sucesso da obra assegura a Lobato uma venda de
30.000 exemplares para o governo do estado de Sdo Paulo que a distribui nas escolas ndo
contempladas pela doacdo inicial do autor. Em suas obras infantis, Lobato antecipa do
Modernismo uma linguagem original e criativa, na qual sobressai a busca pelo coloquial
brasileiro. Ainda em 1921, publica a obra O Saci, resultante de material recolhido em uma
pesquisa que realizou a respeito do saci-pereré, por meio da edi¢do vespertina de O Estado de
S. Paulo, em 1917 (CAMARGO, 2008, p.87-88).

Visionario e inovador, Lobato investe progressivamente na literatura para criancas. Enquanto
autor e empresario funda a editora Monteiro Lobato e Cia. que entra em colapso em 1924. No
ano seguinte, com Octalles Marcondes Ferreira, integra a Companhia Editora Nacional que
concentra parte significativa de sua producédo nos didaticos e infantis, sem, contudo, deixar de
publicar outras literaturas. Em 1933, de acordo com Hallewell (1985, p.277), 75,2% dos
livros da Nacional destinam-se ao publico infantojuvenil, na categoria educacionais para
criangas. Nessa década, aléem da Companhia Editora Nacional, outras grandes editoras
independentes, Globo, José Olympio, Irmédos Pongetti, Francisco Alves e Melhoramentos,
destinam em média 22% do conjunto de sua producdo a publicacdo de didaticos, conforme
Heloisa Pontes (1989 apud BORELLI, 1996, p.92).

2.3 Anos 1930

Na década de 1930, com a remodelacdo da historia original de Narizinho, que passa a se
chamar Reinacgdes de Narizinho (1931), da-se inicio ao periodo fértil da ficcdo brasileira.
Entretanto, em sua maioria, as demais producdes literarias voltadas para o jovem leitor estdo
em perfeita consonancia com a nova politica educativa e a crescente expansao da rede escolar.

Dessa forma, predomina nas obras o imediatismo das informagdes Uteis e da formacao civica.

! Essa obra, conforme Denise Maria de Paiva Bertolucci (2008, p.192), foi incorporada, em 1931, a Reinacdes de
Narizinho como sendo seu primeiro capitulo.
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No quadro da literatura infantil nacional, Monteiro Lobato rompe o circulo de dependéncia
aos padrbes literarios provindos da Europa, principalmente quanto ao aproveitamento da
tradicdo folcldrica. No cenario rural do Sitio do Picapau Amarelo, ele constroi uma realidade
ficcional coincidente com a do leitor de seu tempo e cria uma mitologia autbnoma que se
repete em quase todas as narrativas. O sitio € um microcosmo a partir do qual se desenvolvem
0S outros contextos ambientais de seus livros, num crescente avanco rumo aos espacos
fantasticos. Esse espaco, embora idealizado, € emancipatorio, pois dirigido por uma
personagem adulta, culta, inteligente e bem-intencionada que, aberta ao dialogo com jovens e

adultos, produz no leitor o desejo de que ele exista.

Ao se considerar o contexto histdrico e social no qual Lobato escreveu parte significativa de
suas obras, em plena ditadura de Getulio Vargas, com a ascensdo do fascismo e do nazismo, a
presenca da guerra na Europa completamente devastada, pode-se compreender o alcance
desse papel democrético e inovador que Dona Benta, enquanto personagem, desempenha. Ela
representa uma dirigente diversa dos governantes historicamente situados na época, por isso,
como proprietaria do sitio, ela é capaz de acolher a todos os visitantes sem lhes impor

obediéncia ou submissao a seu discurso.

A escola passou a ser obrigatoria, sendo bem vista pela classe média, que a julgava como
meio de ascensdo social. Na literatura, predominou o pensamento cientifico, a atitude
reflexiva, o folclore, a influéncias de obras europeias e ocidentais. Houve mudanca de espaco,
denunciando as desigualdades que ocorriam entre campo e cidade, a fixacdo de personagens
de um livro para o outro (os famosos seriados) e por fim a adaptacéo e os classicos (LAJOLO;
ZILBERMAN, 1988, p. 68-76).

De acordo com Francisca Maciel (2008, p.9), toda producdo destinada ao espago escolar passa
pelo crivo do Conselho da Instrucdo Publica, 6rgdo responsavel pela analise dos livros e
materiais didaticos nas provincias-Estados. Aos membros deste Conselho cabe indicar os
livros que serdo adquiridos e distribuidos para os alunos pobres das escolas publicas
brasileiras (apud FERREIRA, 2009, p.90).

2.4 Anos 1940

Em 1940, década em que houve grande exploracédo do territorio nacional, nas obras literarias,

mostrou-se um pais mais selvagem e aventureiro, as situacbes e os lugares onde se
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encontravam 0s personagens eram 0s mais variados, como ocupagfes de areas intocadas,
projetos para a Amazonia, Construcdo de estradas, exploracdo da agricultura e pecuaria no
Centro-Oeste. Entretanto, figuras que pertenciam a cultura brasileira eram taxadas como 0s
“inimigos” ¢ os colonizadores como “her6is”, simbolos de generosidade e humanitarismo. Os
indios, por exemplo, eram relacionados com traigdo, sangue, sequestro e deslealdade. S6
havia possibilidade de tolerd-los caso ajudassem os colonizadores, convertessem ao
catolicismo e adquirissem atestado de civilidade (LAJOLO; ZILBERMAN, 1988, p. 108-
110).

Em 1942, o Brasil ingressa na Segunda Guerra Mundial, as relagdes com os Estados Unidos
estreitam-se. O capitalismo norte-americano invade nosso mercado com produtos
industrializados, como eletrodomésticos e automdveis, e bens culturais, que circulam por
meio dos novos veiculos de comunicacdo de massa. A influéncia anglo-saxdnica que remonta
ao século XIX continua a aparecer, mas somente nas traducgdes literarias, tanto nas mais
intelectualizadas, das obras de Aldous Huxley, Charles Morgan e Virginia Woolf, quanto nas

mais massificadas, das histérias de detetive.

A fusdo do maravilhoso e da ciéncia consegue manter-se e difundir-se, nos anos 1940, entre o
publico em geral, por meio da literatura em quadrinhos importada dos Estados Unidos, gracas
ao poder dos meios de comunicacdo de massa e das cole¢cbes compostas de grandes novelas
de aventura da literatura europeia ou norte-americana e de tradugdes dos romances franceses

para o publico feminino.

No quadro cultural brasileiro até 1940, conforme Renato Ortiz (2001, p.28), o elevado indice
de analfabetismo (1890: 84%; 1920: 75%; 1940: 57%) impede que haja uma cultura de
mercado. Até a década de 1930, a producdo e o comércio de livros no Brasil eram
praticamente inexistentes em termos de mercado. Assim, o escritor exercia funcGes no
magistério e nos cargos publicos, uma vez que a literatura ndo lhe facultava subsidios para a
sobrevivéncia. Advém disso, a impossibilidade de autonomizacdo, por isso o desenvolvimento
da literatura encontrava-se ligado a burocracia do estado. Nesse panorama, um meio de
comunicagdo de massa, como o jornal, era a forma de comunicacgéo efetiva entre o intelectual
e seu publico. Paradoxalmente, um 6rgdo voltado para a producdo de massa transforma-se,
segundo Ortiz (2001, p.29), em instancia de consagracdo da legitimidade da obra literéria.

Justifica-se, entdo, que a literatura infantil e a juvenil se vinculassem a demanda escolar. Se
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ndo havia propriamente um mercado para essa producdo, existia, contudo, um escoamento

seguro: a escola.

Na década de 1940, com a consolidacdo da sociedade urbano-industrial, tem inicio uma
“sociedade de massa” que marca uma mudanga na orientacdo dos modelos estrangeiros que
imperam no Brasil. Dessa forma, os padrdes europeus cedem lugar aos valores americanos,
transmitidos pela publicidade, cinema e pelos livros em lingua inglesa que comegam a superar

em numero as publicacdes de origem francesa (ORTIZ, 2001, p.71).

Nessa decada, a literatura infantil e a juvenil estio marcadas por uma etapa de producéo
intensa e de fabricacdo em série. O escritor é reduzido a situacdo de operario, fabricando
disciplinadamente o objeto segundo as exigéncias do mercado consumidor em expans&o.

Essas exigéncias sdo ditadas pela familia, pela escola, pelo Estado, enfim, pelo adulto.

Em 1945, no fim da 22 Guerra Mundial, era possivel notar o efeito que o evento causou na
nova geracdo de poetas e ficcionistas, autores mais calados, que iam contra 0s avangos do
Modernismo. A linguagem voltou ao século XIX, mais solene e culta, acompanhada de
formas liricas e sonetos, o espaco deixou de ser considerado e o mundo intimo do
protagonista exaltado, era a época da cultura erudita (LAJOLO; ZILBERMAN, 1988, p. 88-
90).

2.5 Anos 1950

Nos anos 1950, com o crescimento industrial e a urbanizacdo, o escritor é visto como
operario, 0 mercado exige e ele produz em série. O grande aumento populacional das areas
urbanas traz pobreza, esta ndo deixou de ser retratada nos livros de escritores brasileiros.
Porém, ndo era considerado um desequilibrio social e sim uma condicdo natural. E na
agitacdo das grandes fabricas e das multidfes que os herdis moravam, mas as aventuras por
eles vividas eram em dareas rurais, denominadas “Paraiso perdido” (LAJOLO; ZILBERMAN,
1988, p. 119).

Na literatura sdo encontrados textos com postura doutrinaria, ha auséncia do folclore,
biografia (ndo com o individuo, mas com os grupos sociais e fatos da histéria nacional), culto
a autoridade, ao passado, as obras passam a ser repetitivas e cai o0 reconhecimento artistico
(LAJOLO; ZILBERMAN, 1988, p. 91-93).
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Segundo Eliane Ferreira, “[...] o mercado livreiro nacional, preocupado apenas com a
circulagcdo do maior nimero de obras, segue o paradigma dominante até o final dos anos 1950.

Logo, hd um desestimulo a produgao de obras com qualidade [...]”. (2009, p. 97).

Segundo Nelly Novaes Coelho, “a crise da leitura”, ndo s6 no ambito da crianca, mas também
no do jovem e do adulto. Os meios de comunicacdo de massa expandem-se gradualmente e
ampliam-se, dando inicio a Era da Televisdo. O Brasil torna-se o quarto pais do mundo a
adotar esse novo meio de comunicacgdo. A televisdo passa a apresentar espetaculos de teatro
educacional (1991 apud FERREIRA, 2009, p.98).

Na fase da Era Vargas e de Juscelino Kubtschek, economia, indUstria brasileira, investimentos
estrangeiros sdo os objetivos do novo tipo de homem, que fica entre o profissional néo-
especificado e o her6i popular, mas no fim dessa mesma época a pobreza, os problemas
nacionais e a politica tomam conta do espaco literario novamente (LAJOLO; ZILBERMAN,
1988, p. 89-90).

Para Lajolo e Zilberman a vida urbana cansa o herdi e este comeca a procurar sitios, fazendas
e 0 proprio sertdo para viver suas aventuras. Conforme Ivan E. de Almeida, “[...] o que temos
que fazer € comprar uma fazenda. A gente vive nesta labuta diaria, no meio deste movimento

de veiculos, desta aglomera¢do de gente e se esquece das maravilhas da natureza.” (apud

LAJOLO; ZILBERMAN, 1988, p.99).

A vontade do meio rural comeca a cair a partir do momento que passa por crises, 0 homem do
campo e suas expressdes € desprezado e as cidades voltam a ser lugar das melhores classes,
dos frequentadores de escolas, do luxo e da modernidade. (LAJOLO; ZILBERMAN, 1988, p.
101-104).

Em sintese, embora os autores de 1940 e 1950 procurem seguir 0s passos de Lobato, eles
diferem no tratamento do comportamento dos protagonistas, o que resulta em perda da
irreveréncia e da ousadia. Esses protagonistas aparecem mais domeésticos, fragilizados,
dependentes, preocupados em demonstrar sua corre¢cdo perante os adultos e sendo seguidos de
perto por um narrador adulto. Essa dependéncia e fragilidade estdo representadas na
metamorfose da criangca em animal, como o cachorrinho Samba, a borboleta Atiria, 0 passaro
Xisto etc. Os animais simbolizam a crianca fragil e desprotegida, reforcando a imagem da
incompeténcia da crianca para cuidar de si mesma e justificando, assim, a intervencdo do

adulto.



39

O humor praticamente desaparece, pois é incompativel com a postura pedagégica. As
personagens passam por varias aventuras, geralmente com sentimentos de culpa. Estes
sentimentos parecem afetar mais as personagens pobres e indigenas, representantes de
segmentos considerados inferiores ou marginalizados na sociedade burguesa civilizada. Logo,
ha a projecdo de uma imagem idealizada do jovem, pautada pelas expectativas do adulto. O
jovem € reduzido a condicdo pueril e a indigéncia afetiva e intelectual, o que reforca a
dependéncia aos mais velhos. A literatura infantil e juvenil é seguidamente policiada pela
ética adulta, o que tem como consequéncia uma minoria de producdo de obras renovadoras

nesse periodo.

O mercado livreiro nacional, preocupado apenas com a circulagdo do maior nimero de obras,
segue o paradigma dominante até o final dos anos 1950. Logo, hd um desestimulo a producéo

de obras com qualidade.

2.6 Anos 1960

O golpe militar de 1964, com o advento do Estado militar, adquire um duplo significado. Uma
dimensdo politica que produz repressdo, censura, prisdes e exilios, outra econdmica que
aprofunda medidas na economia, reorganiza-a, inserindo-a no processo de internacionalizacédo
do capital. Desse modo, paralelamente ao crescimento do parque industrial e do mercado
interno de bens materiais, ha um fortalecimento do parque industrial de producéo de cultura e
do mercado de bens culturais (FERREIRA, 2009, p.101). Nesse cenario, multiplicaram-se

instituicGes e programas voltados para o fomento da leitura e a discussao da literatura, como:
1966-Fundagéo do Livro Escolar.

1966- Constituicdo Federal.

1967- Passeatas estudantis contra o governo.

1968-Fundacdo Nacional do Livro Infantil e Juvenil.

1968-Associacdes de Professores de Lingua e Literatura.

Surgiu um modelo de Ensino mais burocratico, profissionalizante, mas de baixa qualidade

para que o pais tivesse um status universitario. Consolidou-se, entdo, a infra-estrutura
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necessaria para a modernizacdo de modelos de producédo e circulacdo literaria, que a partir
desse momento, atingem maior eficacia (LAJOLO; ZILBERMAN, 1988, p. 124)

Para Ortiz, nesse periodo, o Estado reconhece a importancia dos meios de comunicacdo de
massa, pois difundem ideias e possibilitam a criacdo de estados emocionais coletivos. O
estudioso afirma que a cultura envolve uma relacdo de poder que pode ser maléfica quando
nas maos de dissidentes, pois gera inconformismo, mas benéfica quando circunscrita ao poder
autoritario. Esse beneficio advem do fato de que ela permite o aprimoramento da Expressédo
Politica. Justifica-se, entdo, o desejo de atuacdo junto as esferas culturais, representado na
criacdo de novas instituicdes como: o Conselho Federal de Cultura, o Instituto Nacional do
Cinema, a EMBRAFILME, a FUNARTE, 0 Pr6-Memoria etc.” (apud FERREIRA, 2009, p.
101).

A década de 1960, de modo geral, inicia-se com uma euforia desenvolvimentista. Brasilia é
inaugurada, Juscelino decreta, em 1958, a reducdo e a isencdo de taxas para a importagéo do
papel e para a renovacdo do parque grafico. Essas sdo as primeiras providéncias que
favorecem a producdo nacional de livros e que acarretam, a médio e a longo prazo, a
modernizacdo da inddstria e do comércio livreiros. O aspecto do livro se renova e alguns
editores, retomando a tradicdo lobatiana, investem em propaganda e inovam na distribuigé&o,

incluindo farmacias e bancas de revista entre os pontos de venda.

O setor editorial apresenta-se relativamente forte e desenvolvido, pois ha um publico avido
por consumir livros. Entretanto, constata-se que ha baixos indices de leitura entre as criancas,
0s jovens e o0s adolescentes. Esta constatacdo preocupa as autoridades educacionais, 0s
professores e os editores. O Estado mobiliza-se, apoiando e agilizando investimentos na
producdo e edicdo de obras infantis e, posteriormente, juvenis. A iniciativa privada investe
grandes capitais em literatura para o jovem leitor, inovando sua veiculacdo e aumentando o
namero e o ritmo de langamentos de titulos novos. Nos titulos dirigidos a escola, sdo inclusas
instrucbes e sugestbes didaticas como fichas de leitura, questionarios e roteiros de
compreensdo de texto. Tornam-se comuns visitas de autores as escolas, em que discutem suas
obras com os alunos. Como consequéncia, ha o desenvolvimento de um comércio
especializado, surgindo, nos grandes centros, livrarias voltadas para o publico infantil e
juvenil. Esse comércio atrai um grande numero de escritores, artistas graficos e autores

consagrados como Mario Quintana, Cecilia Meireles, Vinicius de Morais e Clarice Lispector.
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A necessidade de manter um publico fiel leva a publicacdo em massa de livros mais modernos
e com producéo regular, voltados para criancas e para jovens. Isto implica o refor¢o da
producdo em série e em alta escala sem qualidade. Essa producdo tem seu consumo

assegurado gracas a obrigatoriedade da leitura e a agressividade das editoras.

2.7 Anos 1970

No final da década de 1960 e inicio da de 1970, a tendéncia contestadora propria da tradicdo
lobatiana é resgatada na producéo literaria infantil e juvenil. A ficcdo envereda pela tematica
urbana e focaliza o Brasil da época com seus impasses, e crises. As criticas a sociedade
brasileira e as injusticas sociais sdo incorporadas gradativamente pela literatura infantil, e
juvenil, em obras de autores, como Odette de Barros Mott, Carlos de Marigny, Eliane Ganem,
Sérgio Caparelli, Henry Correia de Araujo e Wander Piroli, entre outros. Lygia Bojunga
Nunes, na esteira da critica social, publica nessa década, mais especificamente em 1978, a
obra A casa da madrinha pela editora Agir.

As obras nacionais obtiveram grande destaque na literatura, como a criacdo de cronicas,
contos, da poesia “marginal”. O que para Fernando Reboucas (INFO ESCOLA, 2013)
“[...] foi uma préatica poética marcada pelo artesanal, por poetas que queriam se expressar
livremente em época de ditadura, buscando caminhos alternativos para distribuir poesia e
revelar novas vozes poéticas [...]”. O responsavel pelas criticas humoristicas politico-sociais

foi Stanislaw Ponte Preta (Sérgio Porto), que inspira até hoje os cronistas brasileiros.

Segundo Zilberman e Lajolo, “[...] Com a Lei 5.692, de 1970, o ensino dividiu-se
em fundamental, obrigatério com duracdo de oito anos, € médio, em trés anos”. Com a
ampliacdo da escolarizacdo obrigatéria, houve um aumento de alunos na escola, por
consequéncia, ampliaram-se as necessidades de material didatico. Nessa década, a disciplina
relativa ao estudo da lingua e da literatura, deixa de ser denominada Portugués, como na
década de 1930, e Lingua Nacional ou Lingua Portuguesa, como em 1940, 1950 e 1960, e

passa a ser intitulada somente como Lingua Portuguesa.

Em 1979, foi criada a Academia de Literatura Infantil e Juvenil em Sdo Paulo. O Instituto
Nacional do Livro (1937) investe em textos voltados para a populagdo escolar, cujo baixo

indice de leitura, preocupa autoridades educacionais, professores e editores.


http://www.infoescola.com/autor/fernando-reboucas/2/
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O non sense e o surrealismo séo diluidos em cronicas, musicas que possuem letras retiradas
de poemas, ha elasticidade sonora e semantica nesses textos que também fazem uso da
metalinguagem, bem como figurativizam representacdes sociais e a violéncia como temas. O
espaco focado na producdo literaria € o do cotidiano e 0s personagens configuram-se como
sendo da classe média. A educacdo é mais libertadora do que o tradicional, as historias sdo
fundadas do imaginario, no realismo, mas a circulacdo dos livros ainda depende da
escola. Cria-se a “Série Vaga-Lume”, da editora Atica, esta que até os dias atuais vem
auxiliando na alfabetizacdo de jovens brasileiros (LAJOLO; ZILBERMAN, 1988, p.160-
162).

Cresce o prestigio do autor nacional e os titulos brasileiros vdo se impondo. Entre 1975 e
1978, por exemplo, de um total de 1.890 titulos, 50,4% constituem traducdes (953 titulos) e
46,6% sdo textos nacionais (Dados da Fundacdo Nacional do Livro Infantil e
Juvenil). Autores como: Vinicius de Moraes, Cecilia Meireles, Mario Quintana e Clarice
Lispector ganham espaco nas estantes dos leitores. (LAJOLO; ZILBERMAN, 1988, p.124).

A populagdo j& comega a mudar sua cultura, surgindo entdo, “[...] obras tratando de temas
tabus, como separacdo conjugal, exterminio dos indios, amadurecimento sexual, repressdo
social, emancipacdo da mulher-mae, relacdes entre infancia e velhice, degradacéo da natureza,
desestruturacdo familiar, preconceito racial ¢ marginaliza¢ao dos idosos” (FERREIRA, 2009,
p. 102).

Retornando as décadas de 1960 e 1970, pode-se perceber que estas se definem pela
consolidacdo de um mercado de bens culturais (ORTIZ, 2001, p.113). Em 1960, a televisdo se
concretiza como veiculo de massa; em 1970, o cinema nacional se estrutura como industria,
assim como a industria do disco, a editorial e a de publicidade. O golpe militar de 1964, com
0 advento do Estado militar, adquire um duplo significado. Uma dimensédo politica que produz
repressdo, censura, prisdes e exilios, outra econémica que aprofunda medidas na economia,
reorganiza-a, inserindo-a no processo de internacionalizagdo do capital. Desse modo,
paralelamente ao crescimento do parque industrial e do mercado interno de bens materiais, ha
um fortalecimento do parque industrial de producdo de cultura e do mercado de bens

culturais.
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2.8 Anos 1980

Durante as décadas de 1970 e 1980, duas tendéncias destacam-se na producdo literaria. A
primeira consiste na exploracdo do fantastico, que surge revigorado com requintes de
surrealismo e magia em narrativas intimistas. Essas narrativas tematizam de modo simbolico
0 mundo interior do jovem leitor, procurando expressar suas necessidades e apresentar
solucdes a seu alcance. As narrativas de Marina Colasanti séo representantes dessa primeira
tendéncia. A literatura popular é resgatada e atualizada com Haroldo Bruno, e as lendas da
mitologia indigena, com Antonieta Dias de Moraes. A reelaboracdo de contos folcloricos ou a
criacdo original inspirada na tradicdo oral e em alusdes, e citagdes de elementos comico-
satiricos colhidos do folclore, surge em obras de autores como Joel Rufino dos Santos, Mirna
Pinsky, Maria Clara Machado e Ana Maria Machado, entre outros. Ana Maria renova a
narrativa com recursos de repeticdo das trovas populares e apresenta o autoritarismo como
despético, segue a mesma tematica Ruth Rocha. A segunda tendéncia aparece na inovacao
ludica e parodica das fabulas, e dos géneros da literatura de massa, destinados ao
entretenimento facil e descartavel. Essa ruptura esta representada em obras inovadoras de

autores, como Ayala, Tatiana Belinky e Sénia Junqueira, entre outros.

A cultura, nos anos 1980, embora receba o apoio de veiculos de massa e de fundagdes de
grandes empresas internacionais como a Hoescht, e sua Ciranda de Livros, torna-se bem de
consumo, a ser propagado, para a sobrevivéncia da industria e dos produtores culturais.
Criam-se necessidades artificiais para garantir o consumo. Como consequéncia, algumas

producdes perdem o sentido critico.

A industria editorial se consolida, na década de 1980, com: o advento de uma nova tecnologia
que barateia a producéo, a expansao mercadoldgica do livro e as facilidades de capital de giro
oferecidas pela inflagdo. Conforme Mirian Hisae Yaegashi Zappone (2006, p.249), “[...] o
pais atinge seu momento de maturidade econémico-social e, embora com grandes distorcoes,
adere ao modelo capitalista burgués.” Para a autora, o Brasil entra em sintonia com as
politicas de internacionalizacdo econdmica e solidifica seu mercado editorial que passa a
voltar-se, sobretudo, para os lucros provenientes da venda de best-sellers. Assim, desloca-se 0
lugar da literatura, dando espaco para as produgdes menos valorizadas no ambito académico,

transformando o livro em mercadoria e as editoras em grandes empresas.
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H& um aumento nos numeros de langamentos e na concorréncia com o aumento de casas
editoras cada vez mais especializadas. Mantém-se os incentivos oficiais para a compra de
papel, distribui-se livros em massa as escolas e se estabelecem contatos entre autores e
estudantes. Elevam-se as publicacbes de biografias, indicacbes de viagens, obras de
autoajuda, assim como as de obras classicas literarias de autores brasileiros em edicGes
escolares e/ou de autores jaA consagrados, consideradas de retorno seguro. A producdo de
livros infantis e juvenis cresce rapidamente, e consolida-se, em termos de quantidade e
qualidade de propostas na ficcdo, na poesia e em livros de imagem. Desse modo, pode-se

observar que, na década de 1980, ha segmentacdo e especializagdo do mercado editorial.

Nota-se que, através de discussdes em congressos, obras estrangeiras e classicas necessitam
de maior atencdo dos profissionais durante a traducdo. Obras de autores renomeados sdo
traduzidas, ha também a adaptacdo de classicos para melhor incentivo, mas ndo deixa de ser
conscientizada a importancia das versbes originais. Mesmo multiplicando as séries ou
colecBes, gracas a demanda por novidades que conduz a uma producdo excessiva sobre 0
mesmo, preocupada em agradar mesmo a custa da perda da originalidade, por outro lado,
melhora-se a producdo grafica com o trabalho de excelentes ilustradores e programadores
visuais (FERREIRA, 2009, p. 112).

Fim de 1980 e comeco de 1990, o tema das obras circula ao redor da realidade do leitor
juvenil como crimes, estupro, escandalos financeiros, sexualidade, tortura, corrupcéo
(MUNDO VESTIBULAR, 2013).

2.9 Anos 1990 e 2000

Conforme Ezequiel Theodoro da Silva (2009, p.150), a década de 1990 e o0 ano de 2000, estdo
marcados pela desilusdo no que concerne a educacdo e a leitura. Esse sentimento advem da
constatacdo de que a redemocratizacdo do pais, com o término da ditadura militar, as eleicdes
democréticas de presidentes e a globalizacdo ndo asseguraram conhecimento e cidadania,
termos muito utilizados, entdo, pelas politicas educacionais brasileiras (2009, p.147). Sem cair
em culpas e vitimizacOes, Silva afirma que caminhamos pouco em dire¢do a uma sociedade
democratica na qual circulam diferentes tipos de materiais escritos, inclusive virtuais, entre as
classes sociais. No centro dessa desilusdo estdo os fatores da crise estrutural, como

desemprego, aumento da miséria e da criminalidade, reproducdo de injusticas, corrupgéo,
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impunidades etc., e auséncia de compromisso com solucfes para a problematica escolar da
esfera publica. A ideologia neoliberal, “[...] comprometida com o capitalismo internacional,
com a instalagdo de mercados em todas as areas sociais [...]” (2009, p.150), gera distancias

cada vez maiores entre as elites e o restante da populacao.

Mesmo nesse cendrio, pode-se notar melhoria na producéo de livros da literatura juvenil na
década de 1990. Esse processo teve inicio no final da década de 1980. Se, até 1985, esta ndo
dispunha de grande diversidade de autores e de propostas, exceto a famosa “Séric Vaga-
lume”, da editora Atica, criada na década de 1970, a partir de 1985, ha um aumento nessa
producdo. Desse modo, autores j& consagrados de literatura infantil, como Luiz Galdino, Ana
Maria Machado, Sylvia Orthof, Lygia B. Nunes, entre outros, sdo atraidos para essa producéo.

Surgem também novos autores e novas propostas.

Com a acdo da Fundacédo de Assisténcia ao Estudante — FAE —, e de suas Salas de Leitura, em
1988, por meio da compra direta dos editores, barateia-se a producdo de obras que sé&o levadas
diretamente as escolas e as bibliotecas escolares. Dessa forma, o governo torna-se o principal
cliente da inddstria editorial e a rede escolar é abastecida de livros ndo apenas didaticos e
paradidaticos, como também de literatura infantil e juvenil, determinando um novo panorama

na producdo e recep¢do nessa area.

Embora a forte presenca do governo nao tenha alterado o relacionamento unilateral vigente na
década anterior, a antiga tecnoburocracia esbarra em funcionarios com concepgdes proprias.
Assim, no Programa Salas de Leitura, a selecdo de titulos é qualitativa, contando com um
sistema de consultores da sociedade civil e especialistas em literatura infantil. Essa medida
incentiva a permanéncia no mercado de autores de boa qualidade e de ideologias
progressistas. Algumas editoras abrem espaco para coordenadores editoriais, geralmente
profissionais lucidos que ja atuam como educadores e/ou como especialistas junto a imprensa
ou ao mercado editorial. Essa nova atitude das editoras resulta na producdo, no inicio da
década de 1980, de publicacbes sob a coordenacdo editorial de Ziraldo e Jaguar, com a
“Colegao Pasquinzinho”, pela Editora Codecri; de Edmir Perrotti, com a “Cole¢ao Ponto de
Encontro”, das Edi¢des Paulinas; de Ruth Rocha, com a “Cole¢ao Peixinho”, da Cultrix; de
Maria da Gloria Bordini, com a “Cole¢do Infantil Ilustrada”, pela L&PM; de Regina

Zilberman, com a “Série Menino Poeta”, pela Mercado Aberto, entre outras.
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Em sintese, na década de 1990, o gosto pela leitura mudou, notam-se na producéo literaria
romances ficcionais e memorialistas que trazem a historia nacional, h4 confrontos entre razéo
e imaginacdo na area juvenil, e melhorou-se o projeto grafico-editorial dos livros. A producéo
editorial se depara com a procura do pablico pela literatura de entretenimento, descartavel e a
preocupacdo com a auséncia de obras de arte (MUNDO VESTIBULAR, 2013).

Com a publicagdo da série Harry Potter, precisamos nesse periodo, rever conforme

Ceccantini, as concepg¢oes de que

[...] nossas criangas e jovens ndo leem livros longos, com letras mitdas e sem
ilustracdes; o jovem ndo suporta descricbes detalhadas; o fantastico interessa
somente aos pequeninos; o mercado de producdo juvenil publica preferencialmente
textos de temética realista; o pablico infantil e juvenil prefere obras de estrutura
bem simples e linear; e os livros juvenis ndo sdo comprados de forma espontanea
em livrarias, antes a partir das solicitacbes do espago escola (apud FERREIRA,
2009, p.115).

Como se pode notar, as mudancas na producédo destinada tanto a crianca quanto ao jovem
acompanham a histéria cultural do nosso pais, por isto foram significativas do cenario historio

e politico em que foram produzidas.
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3. Reflexo da leitura no jovem assisense

A partir de localidades distintas foram selecionadas trés escolas publicas do municipio de
Assis como objeto de pesquisa. O intuito foi o de que as escolas fornecessem, através de seus
alunos, dados necessarios para que fosse avaliado o desempenho e 0 gosto pela leitura dos

jovens assisenses.

O publico-alvo da pesquisa foi constituido por jovens de aproximadamente 16, 17 e 18 anos
que cursam o terceiro ano do Ensino Médio. Por ser o Gltimo ano escolar, € de se esperar que
esses alunos tenham recebido, pelo menos, um livro do acervo do Programa Nacional
Biblioteca na Escola (PNBE) durante algum ano dessa etapa de escolarizagcdo e tenham
desenvolvido o gosto pela leitura. A partir disso, imaginava-se que 0s estudantes estavam

preparados para a leitura dos classicos da literatura e para 0os exames vestibulares.

Aplicamos trés questionarios em cada escola: um destinado ao aluno; um ao coordenador; e
outro ao professor de Lingua Portuguesa. O objetivo de todos era 0 mesmo: levantar possiveis

problemas relacionados a formacéo do leitor e ao incentivo a leitura.

Aos alunos, das trés escolas, aplicamos um questionario (vide anexo 1) com as perguntas que

visaram a obtencdo de respostas para questdes que circulam em debates sobre a educacao:
¢ O professor ensina?

¢ Os pais apoiam seus filhos nos estudos, fornecendo material para leitura em casa?

¢ O aluno colabora com sua propria formacdo?

¢ O governo esta ciente do que acontece nas escolas, no que concerne ao trabalho com a

leitura?

Aos coordenadores, um questionario (vide anexo Il) com as perguntas que visaram a obtencédo

de respostas para questdes que rodeiam sobre a aplicacdo dos métodos de incentivo:

e A escola desenvolve atividades de leitura?

¢ Os coordenadores recebem informagdes sobre os Projetos que circulam na propria escola?
¢ Qual a reacdo dos alunos ao receber um livro?

¢ O programa proporciona algum resultado para professor e aluno?
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Aos professores, aplicamos um questionério (vide anexo Ill) com as perguntas que responde
questdes que rodeiam sobre o trabalho realizado por ele em sala de aula e quais dificuldades

encontra:

¢ Qual a relacdo do jovem com a leitura?

¢ \/océ recebe orientagdes para realizar o incentivo a leitura?

e Como o aluno se comporta diante do incentivo?

e Conhece os programas de leitura que o governo oferece para sua escola?
e Tem contato com livros de literatura juvenil?

A seguir, apresentaremos 0s dados levantados com a pesquisa de campo. Antes, porém,
apresentaremos 0s cenarios em que ela foi aplicada, constituido por trés escolas: E. E. Profa.
Leny Barros da Silva; E. E. Prof. Carlos Alberto de Oliveira; E. E. Prof. Ernani Rodrigues.
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3.1 E. E. Profa. Leny Barros da Silva

A primeira instituicdo em que aplicamos pesquisa foi a Escola Estadual Profa. Leny Barros da

Silva, situada na Rua Olimpio de Melo, n° 900, no bairro Parque das Acacias. A escola possui

apenas um terceiro colegial com 40 alunos. A seguir, pode-se visualizar sua fachada:

Foto 1 — Fachada da Escola Estadual Profa. Leny Barros da Silva (In: site da propria

escola)

Essa instituicdo apresenta 0 maior nimero de alunos por sala, se comparada com as outras
escolas da pesquisa, €, mesmo assim, isto ndo a impediu de ter bons resultados. Logo,
podemos concluir que o problema da leitura ndo se trata da quantidade de alunos, mas sim da

qualidade do trabalho desenvolvido.

Nesse local, dos 40 alunos de terceiro colegial, entrevistamos 36, no dia 04 de fevereiro de
2013. Destes, 15 eram do sexo masculino e 21 do feminino. Suas idades variavam em: 38,8%,

de 16 anos; 41,6%, de 17 anos; e 19,6% néo responderam.

Desses entrevistados, quando indagados se gostavam de ler (vide questdo 1 do questionario —
Anexo 1), 77,7% afirmaram ter gosto pela leitura. Justificaram que isto se deve ao interesse



51

pelo aprendizado, pela tranquilidade que essa atividade transmite, pelo entretenimento.
Alguns gostam da sensacdo de viver fora da realidade e de esquecer os problemas, por meio
da ficcdo. Outros justificam o gosto por assumir que a leitura faz bem para a alma e a para o

corpo, que ler nunca é demais.

Contudo, dos 36 entrevistados, 22,3% afirmaram que ndo gostam de ler. Embora seja a
minoria, conhecer as razGes que levam a recusa da leitura é primordial para esta pesquisa.
Entre suas justificativas, apareceram: o fato por ndo terem o habito da leitura; sentirem
preguica; ndo terem tempo; e sentirem sono quando leem. Algumas dessas justificativas
chamam a atencdo como: “Nao gosto de ler, porque ndo sei o que escolher”, “Nao vejo
fundamento, mas acho importante”. A que mais nos intrigou foi: “Porque a maioria das

leituras € por obrigacao”.

Essas questBes sinalizam que o trabalho escolar com a leitura nem sempre € cativante, pois
ignora os interesses pessoais de cada leitor. Também, ndo se ocupa de guiar 0s jovens em suas
escolhas, mesmo porque estas ndo sdo consideradas nas eleicdes de obras. A resposta
paradoxal de que o sujeito ndo entende a finalidade da leitura, mas a considera importante,
atende ao discurso cliché do ambiente escolar que afirma a validade da leitura, mas nem

sempre justifica o porqué desse valor atribuido a esta atividade.

Na segunda questdo, sobre a importancia em ler, todos os alunos entrevistados assumiram que
ler é importante, ou seja, sabem da sua importancia, mas ndo procuram adquirir o habito. Eles
relacionam a importancia da leitura ao conhecimento, ao vestibular, ao exercicio do cérebro, a
aquisicdo de vocabulario e melhoria na escrita, pelo contetdo informativo e, principalmente,
admitem que o uso da leitura transforma o modo de ver o mundo ou até mesmo a propria

pessoa, ela passa a ser “diferente” ou “menos ignorante”; mais culta.

A respeito da mesma questdo, porém no questionario do professor (vide anexo IlIl), a
professora de Lingua Portuguesa e responsavel pela Sala de Leitura, afirma: “A leitura ¢
muito importante. Primeiro porque é uma necessidade basica para o ser humano, uma
caracteristica que o distingue dos demais animais; depois porque vivemos na sociedade da

informagao, na qual quem nao 1€ paga precos altissimos.”

Quanto a questdo acerca de acharem que deveriam ler mais, notamos que 94,4% dos
estudantes afirmam que leem pouco e s6 o fazem sé quando precisam. Admitem que se

lessem mais isto os “ajudaria” na escola e na vida. Algumas respostas merecem maior
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atencao, tais como: “Nao entendo os classicos”; “Deveria ler livros educativos™; e “Preciso
ler, pois vou entrar na faculdade”. Se eles entendem que deveriam ler mais livros educativos e
ndo entendem os classicos, logo notamos que, por ndo entenderem o0s classicos, nao
conseguem identificar o conteudo que eles veiculam, nem seu valor em termos de cultura

ocidental, patrimonio cultural da humanidade.

O que preocupa é a relacdo que muitos demonstraram entre leitura e vestibular ou faculdade.
Alguns entendem que a leitura s6 é fundamental para aqueles que pretendem fazer algum
curso de formacao, ou seja, aqueles que pretendem seguir caminhos diversos no mercado de

trabalho n&o precisam fazer uso dela.

Desses entrevistados, 5,6% acham que ndo deveriam ler mais, acreditam que ja leem muito,
mas assumem que sO, recentemente, comecaram a procurar os livros. Assim, no passado,

deveriam ter dado mais atencao a leitura.

Em relacdo a quarta questdo, sobre a existéncia de livros em casa, todos afirmaram ter livros.
Pode-se notar, entdo, a eficacia da distribuicdo de acervos por meio de politicas publicas, ja
gue muitas familias s6 tém acesso ao livro por meio desse tipo de transferéncia
governamental. Porém, no que se refere a quinta questdo, na qual indagamos se em suas
familias as pessoas possuiam habito de leitura, somente 52,7% dos entrevistados disseram que
sim. Nessa questdo, havia um espaco em brago para que preenchessem com o membro da
familia que tinha tal habito, como resposta apareceram, em primeiro lugar, os pais, em

segundo, 0s primos e tios.

Mesmo a maioria (50%) afirmando que a leitura esta presente dentro de suas casas, apenas
44,4% do total de entrevistados, em resposta a sexta questdo sobre o convivio na infancia com
um ledor, alegou que o pai ou a mée leram para eles quando eram pequenos. A titulo de
curiosidade, para a maioria do sexo masculino, os familiares leram até os cinco anos e para a

maioria feminina, até os oito anos.

Dos sujeitos pesquisados, 50% tiveram pais que nédo leram para eles quando eram pequenos.
Destes, 66,6% alegam que gostariam que 0 pai ou a mée tivesse lido; 27,9% nao responderam
se gostariam ou ndo; e apenas 5,5%, ou seja, um aluno alegou que ndo gostaria que alguém

tivesse lido para ele na infancia, pois ndo iria prestar atencéo.

O grafico a seguir representa a opinido dos alunos entrevistados, referente a sétima questéo,

ou seja, 0 que acham de ganhar um livro:
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Gréfico 1 — O que alunos da Leny Barros acham de ganhar livros
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Levando em consideracdo a quantidade de alunos na sala, o resultado desta questdo foi
satisfatorio. Cerca de 50% acha muito bom; 19,4% considera bom; e 19,4% legal. Contudo,

ndo podemos desconsiderar os que sédo indiferentes e os que acham chato (2,9%).

Para os que alegaram gostar de ganhar livros, os motivos variam: livros trazem conhecimento;
despertam a curiosidade; incentivam em outras leituras; sdo os melhores presentes; ajudam na
carreira. Estes alunos, contudo, ponderam que livro no Brasil ainda é caro. Ha também

aqueles gque declararam gostar de ganhar livros porque aumentam a colecéo.

Entre os que consideram negativo ganhar livro; 2,9% acham chato este tipo de presente; e
8,3% alegam indiferenca. Esses sujeitos justificam sua escolha pela falta de interesse.

A questdo de namero oito, referente ao destino que ddo aos alunos que recebem na escola,
mostrou-se muito importante no desabafo dos alunos. Eles citaram indmeros livros que
gostariam de ganhar, a maioria dos livros € de origem estrangeira e classificada como cultura
de massa: God of War, de Robert E. Vardeman e Matthew Stover, obras com o personagem
Sherlock Holmes, de Conan Doyle, As Cronicas de Gelo e Fogo e A Danca dos Dragdes
(Livro 5), de George R. R. Martin, Protocolo Bluehand: Zumbis - Seu Guia Definitivo
Contra os Mortos e os Vivos, de Abu Fobiva, de Alexandre Otoni e Deive Pazos, A Menina
gue Roubava Livros, de Markus Zusak, A Cabana, de Young, Reckless Road - Guns n’
Roses, de Marc Canter, Colecéo Harry Potter, de Rowling, O Labirinto do Fauno, A Ultima

Musica, de Nicholas Sparks, A Divina Revelacdo do Inferno, de Mary Baxter. Alguns
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alunos escolheram o tipo de livro como: Agéo e Aventura, ou preferem livros que ajudem no
vestibular, trés alunos optaram por classicos como: Dom Casmurro, de Machado de Assis,
ou qualquer outro deste escritor. Trés alunos nao querem ganhar livros; 30,5% dos alunos

deixaram as questdes em branco; e 8,3% ndo querem ganhar livro algum.

Podemos notar que eles, realmente, ndo conhecem a producdo nacional, com exce¢do apenas
para Machado de Assis, pois seus livros constam na lista de obras para o vestibular de
algumas faculdades. Além da producéo estrangeira filiada aos modismos, alguns pensam em
filmes, como O Labirinto do Fauno, de Guillermo del Toro, ignorando que ndo ha livro,
somente o roteiro escrito pelo proprio. Também aparecem livros que foram adaptados para o
cinema, como os de Conan Doyle, de George Martin, de Sparks e da série Harry Potter, e 0s
que tiveram origem em jogos de videogame, além de uma obra de autoajuda, como A
Cabana, de Young e A Divina Revelacdo do Inferno, de Mary Baxter, e outra de cunho
biografico da banda de rock Guns n” Roses, de Marc Canter. Vale citar uma obra que se
propde a ensinar a sobrevivéncia em um mundo tomado por zumbis, como Protocolo
Bluehand: Zumbis - Seu Guia Definitivo Contra os Mortos e os Vivos, de Abu Fobiva, de
Alexandre Otoni e Deive Pazos. Vale destacar que a obra A Menina que Roubava Livros,
de Markus Zusak, possui um trabalho estético interessante e foi distribuida nas escolas em
2009 pelo FNDE (Programa Nacional Biblioteca da Escola?), contudo n&o para os alunos

entrevistados.

Referente ao destino que ddo aos livros que recebem, oitava questdo do nosso questionario:

25% afirmam que, apenas, guardam; 72,2% leem; e 2,8% nao responderam a esta questéo.

O dado mais espantoso, em todas as escolas, adveio da ultima questdo sobre se o0s
entrevistados frequentavam a biblioteca: 52,8% ndo frequentam esse espaco. Destes, as
justificativas para essas recusam foram: preferem ler em casa; tém muitos livros; falta-lhes
tempo; ndo gostam de ler ali; ndo tém o habito de ir a biblioteca, falta-lhes interesse; e
principalmente, um afirmou: “eu ganho livros da escola”, ou seja, se ele ganha, entdo, ndo
precisa pegar mais livros. Lembrando que o FDE entrega a cada aluno uma caixa contendo
apenas trés livros. Assim, se alguns alunos ndo frequentam a biblioteca por que ganham os

livros, sera que apenas trés por ano é suficiente?

2 Vide: http://www.abrelivros.org.br/index.php?option=com_content&view=article&id=3310:fnde-envia-10-
milhoes-de-livros-para-bibliotecas-de-escolas-publicas&catid=7:pnbe&Itemid=15. Acesso em: 8 jun. 2013.


http://www.abrelivros.org.br/index.php?option=com_content&view=article&id=3310:fnde-envia-10-milhoes-de-livros-para-bibliotecas-de-escolas-publicas&catid=7:pnbe&Itemid=15
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A professora Elisa Prado que desenvolve, na Escola Estadual Profa. Leny Barros da Silva que
visitamos, o projeto Sala de Leitura, declarou que o indice de livros retirados no més de abril,
pelos alunos do terceiro ano, foi baixo, mas as buscas vém apresentando um aumento

significativo ao longo do ano letivo:

Tenho em mente que a minha missao é fazer com que os alunos leiam mais, tentar
transformar o conceito de biblioteca, que para os alunos ¢ um “depodsito de coisas
velhas”, estabelecer parcerias com os professores da sala de aula regular, de todas
as disciplinas. Insiste-se muito na ideia de que a concepc¢do de Sala de Leitura é
diferente da de Biblioteca, que é preciso mudar o lugar, tornando-o mais
aconchegante e silencioso.

A escola Leny Barros desenvolve a¢des de promocao a leitura através de Festival de Poesia,
Noite Cultural, cujo objetivo é expor producdes e atuacdes de alunos e de autores consagrados
na literatura. Além das festividades, durante o ano letivo os professores desenvolvem
atividades em sala de aula e fora dela para promocéo da leitura livre e também daquelas
exigidas em vestibulares e participam da Olimpiada de Lingua Portuguesa.

Dentro da sala de aula, os alunos promovem apresentacdes orais de livros escolhidos e lidos
por eles durante cada bimestre; sdo escolhas livres e ndo devem fazer resumo por escrito nem
provas sobre o que leram, apenas devem contar um pouco do enredo para a sala, sem contar o

final, e dizer se gostaram ou n&o do livro, despertando a curiosidade do jovem.

Segundo a coordenadora da escola, as atividades de leitura desenvolvidas no espaco da
biblioteca sdo: Sala de leitura, campanhas de fomento a leitura, parcerias com os diferentes

professores, leituras de pecas teatrais, discussdo de livros para o Ensino Médio, entre outras.

A coordenadora avalia o impacto dessas atividades, em relagdo ao professor, de extrema
importancia, j& que as obras literarias contribuem para o enriquecimento curricular e cultural
do aluno. A respeito dos Programas de fomento a leitura que a escola acolhe como, por
exemplo, Biblioteca em minha casa, PNBE e Biblioteca do Professor, a coordenadora acredita
que a entrega deve ser aprimorada: “Penso que sdo iniciativas pertinentes € que podem ser
aprimoradas, com campanhas de incentivo a leitura, ou seja, que sejam sistematizadas de

forma a convencer a crianga, o jovem e a familia sobre a prioridade da leitura”.

Sobre a importancia do PNBE na escola, a educadora completa, que muitos alunos néo teriam

recursos proprios para adquirir livros e, dessa forma, se garante o direito a literatura.
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No questionario aplicado aos professores, na questdo nove (Vocé recebe orientagdes da
Secretaria da Educagdo para realizar trabalho de promocdo da leitura em sala de aula?),
pudemos notar que ha as orientacdes técnicas promovidas por profissionais da Diretoria de
Ensino sobre o assunto e cursos de formacao continuada, presenciais ou on-line. Além disso,
o0 Centro de Referéncia Mario Covas também disponibiliza grande quantidade de documentos,

sugestdes de leitura e videos para nortear o trabalho.

A professora de portugués defende que néo fica esperando apenas orientagcdes que venham da
Secretaria, procura sempre novas informacdes, sugestdes de plano de aula, sequéncia didatica

e projetos voltados para o assunto, assim como tedricos que discorram sobre leitura.

Ao questionar sobre a relagdo do jovem atualmente com a leitura, a professora de Lingua

Portuguesa expde a realidade da escola:

Depende do tipo de leitura. Se pensarmos na relacdo do jovem com o livro, 0
cléssico que todo professor quer que eles leiam, é uma relacdo bem distante, mas
como leitura ndo envolve apenas a leitura de literatura, em minha opinido, podemos
afirmar que os jovens leem bastante, em diversos meios.

Quanto ao contato com a literatura juvenil, a professora possui experiéncias particulares com
os livros: Um gnomo em minha horta, de Wilson Rocha; Confissdes de um vira lata, de
Origenes Lessa; Pobre corinthiano careca, de Ricardo Azevedo, entre outros. Ela afirma que
conheceu estes livros durante uma disciplina da graduacdo, especifica de literatura
infantojuvenil, ministrada pelos professores Ceccantini e Alvaro, na Unesp de Assis. Quando
perguntamos sobre o trabalho em sala de aula sobre literatura juvenil e seu incentivo, obtemos

a seguinte resposta:

Ainda ndo trabalhei com a sala inteira com um titulo, mas os livros que escolhem,
geralmente sdo juvenis. Fazem a leitura e depois expbem para a sala o que leram, se
gostaram ou ndo.

Estou no desafio de ler um capitulo por dia de Dom Casmurro, de Machado de
Assis para as turmas em que leciono portugués. Eles ficaram muito curiosos quanto
ao livro em decorréncia de uma crénica de Moacyr Scliar que fazia alusdo ao
romance. Contei resumidamente do que se tratava o romance e pincelei Machado
de Assis para eles. Alguns foram até a biblioteca para retirar o romance de
Machado, mas foram “podados” pela professora de 14 porque ndo era leitura para a
idade deles, segundo ela. Depois, conversei com a professora e pedi que deixasse
que cada aluno pegasse 0 que quisesse, caso ndo gostassem ou entendessem, logo
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devolveriam os livros e partiriam para outras leituras. Alguns devolveram Dom
Casmurro, outros insistiram e pediram minha ajuda. Como faco uma leitura inicial
a cada aula, sugeriram que eu lesse um capitulo por dia e explicasse o capitulo para
eles. Estamos desenvolvendo este desafio. Ainda, veremos os resultados.

Quando perguntamos se ha algo que ela gostaria de adicionar algum comentario relevante, ela

defendeu:

E muito dificil incutir na cabega de alguns professores, de outras disciplinas, a
necessidade de que todos trabalhem a leitura em sala de aula. Frequentemente, este
trabalho ¢ relegado apenas a lingua portuguesa. Creio também que seja necessario
rever muitos conceitos, por exemplo, de que s6 se devam ler os classicos na escola
porque as demais leituras sdo pobres. Para mim néo existe leitura que ndo enriqueca
o leitor.

Segundo a Lei 12.244/2010 (ESTADAO, 2013), deve haver um livro por aluno em cada
biblioteca, a escola E. E. Profa. Leny Barros da Silva apresenta aproximadamente 9.000 (nove
mil livros) para 506 (quinhentos e seis) alunos matriculados. A biblioteca estd em perfeitas
condices, todos os livros que chegam sdo encapados para melhor conservacao e logo apds,
registrados e colocados na prateleira. Recentemente, foi adquirida uma televisdo para a sala,

com o objetivo de incentivar os alunos a lerem o livro e apds, assistir ao filme. A seguir,

podemos ver as instalacbes da sala de Leitura e alguns livros que compdem parte do acervo
PNBE:
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Foto 2 — Sala de Leitura da Escola Leny (Fonte: arquivo proprio)
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3.2 E. E. Prof. Carlos Alberto de Oliveira

Em segundo lugar, visitamos a Escola Estadual Prof. Carlos Alberto de Oliveira, situada na
Rua Dr. Luiz Pizza, 220, no centro da cidade. A escola possui dois terceiros, Turma A, com

29 alunos; e Turma B, também com 29. A seguir, podemos ver a fachada da escola:

Foto 3 — Fachada da Escola Carlos Alberto (In: Centro de Estudo de Linguas)

Da turma A, entrevistamos 21 alunos (72,4%); e da turma B, 24 (82,7%). Mesmo com a
diferencga de trés alunos a menos, a turma A apresentou entre os entrevistados um indice de
80,9% que afirmaram gostar de ler. J& na turma B, dos entrevistados, 66,6% declararam o

mesmo.

Dos entrevistados da turma A, nove eram do sexo masculino e 12 do feminino. Suas idades
variavam em: 33,3%, de 16 anos; 57,1%, de 17 anos; 4,8%, de 19 anos; 4,8% ndo

responderam a questdo. Dos entrevistados da turma B, 13 eram do sexo masculino e 11 do
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feminino. Suas idades variavam em: 41,6%, de 16 anos; 45,8%, de 17 anos; 8,3%, de 18 anos;

4,3% optou por deixar em branco.

De uma maneira geral, os alunos justificam o gosto pela leitura, pois esta traz conhecimento,
melhora o vocabulério, a fala, a escrita e informa. Pode-se notar que seus depoimentos nao

diferem das opinides dos alunos da Escola Leny.

Os 19,1% da turma A e os 33,4% da Turma B que ndo gostam de ler justificam a auséncia da
leitura de suas atividades, por: falta de tempo, preferir a area de exatas, ndo achar divertido,
ndo ter paciéncia, tédio. Entre as respostas, as mais curiosas foram: “A leitura tira o tempo de
diversdo”, “Nao ¢ interessante”, e “Ler faz parte da rotina, em todo lugar que vamos, tem que
ler, é automatico”. Ha também os que dizem que sdo leitores, mas s6 leem contetidos da

internet, e os que alegam estarem aprendendo a gostar s6 agora.

Assim como na escola Leny Barros, todos os alunos confirmam a importancia de ler, por:
adquirir cultura, conhecer os direitos da sociedade, entender o mundo, melhorar o aprendizado

e a comunicacdo com as pessoas.

A professora de Lingua Portuguesa da escola Carlos Alberto, acredita que a importancia da
leitura reflete no melhor “entendimento de mundo”, melhora a produgdo textual e amplia o

conhecimento da cultura.

A terceira questdo revelou a falta de leitura do jovem, pois 95,2% da turma A afirmam que
deveriam ler mais; e da turma B, 87,5%. Justificam o pouco contato com a leitura por: falta de
habito e preguica. Alguns acham que escritor dificulta o texto. Algumas respostas apenas
mostraram a seguinte frase: “E sempre bom ler mais”. Em sintese, trata-se dos mesmos
motivos apresentados pelos alunos do Leny Barros para o pouco contato com livros. E
possivel observar semelhancas entre as justificativas dos alunos de uma escola para a outra, 0
conceito do porqué da leitura ser importante ou no que ela nos beneficia esta fixo no modo de
pensar de cada um, o diferencial entre elas é a sinceridade de alguns e a paixao pela leitura de

outros.

Apenas 58,3% das familias possuem o héabito de leitura na Turma A. Ja na turma B, 70,8%. A
maioria dos entrevistados apontou o pai ou a mae, como leitores. Esses nimeros sdo baixos se
comparados ao resultado da quarta questdo, em que 100% dos alunos afirmaram possuirem
livros em casa. O grande fator que distancia as pessoas da leitura é a falta de acesso, se o livro

esté presente em todas as casas o numero de leitores ndo deveria ser téo baixo.
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O namero de pais que leram para seus filhos, quando estes eram pequenos, € satisfatorio. Na
Turma A, 71,4% dos pais colaboraram para a formagdo de leitores, porém na Turma B,

apenas, 50%.

Dos alunos que tiveram auséncia de ledor na infancia, cinco deles ndo gostariam que 0s pais 0

fizessem, mas apenas um justificou sua resposta: “Eu lia sozinho.”

O gréfico a seguir apresenta o percentual de alunos, tanto da turma A quanto da Turma B,

sobre o que acham de ganhar um livro:

Gréfico 2 — O que alunos do Carlos Alberto acham de ganhar livros
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Podemos notar que a maioria de seus entrevistados considera positivo ganhar um livro. Os
alunos das duas salas apresentam julgamentos semelhantes nas justificativas disto ser
positivo: pela influéncia dos livros no pensamento; ler ocupa o tempo e traz conhecimento, é
uma forma de demonstrar carinho dar um livro, é bom para fazer colecdo, aprender assuntos

diversos e para o entretenimento.

O pequeno porcentual de indiferenca (6,6%) justifica o fato desta atitude por: ndo gostarem de

ler, lerem em todos os lugares que vao e ndo terem tempo para usar (ler) um livro.

Os alunos da E. E. Prof. Carlos Alberto de Oliveira gostariam de ganhar livros com poemas,
contetidos de mecénica, de comédia, suspense, sobre jornalismo, de ficgdo, fantasia, terror ou
aventura. Outros especificaram o livro, como: Nunca Fui Santo: O Livro Oficial do Marcos,
de Marcos Konder R. Beting; O Codigo da Vinci, de Brown; a série Dexter, de Jeff Lindsay;
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Assassin's Creed, de Bowden; A Cabana, de Young; Romeu e Julieta, de Shakespeare; A
Ultima Quimera, de Ana Miranda; Sombras da Noite e O iluminado, de Stephen King; A
Divina Comedia, de Dante Alighieri; Percy Jackson e os Olimpianos, Vol. 3, de Rick
Riordan; Série “Os Imortais”, de Alyson Noel; Heaven, de Alexandra Adornetto, Diario de
Sophia & Cia, de Luisa Ducla Soares; Coraline, de Neil Gaiman; O Menino do Pijama
Listrado, de Boyne; 50 tons de Cinza, de E. L. James; toda a Saga Crepusculo, de Stephenie
Meyer, Um Homem de Sorte, de Nicholas Sparks, O Cla dos Magos de Canavan, de Trudi
Cavan; Agape, do Padre Marcelo; Narnia, de C. S. Lewis; Sobressalto, de Lilian Sypriano;
As Cronicas de Gelo e Fogo, de George R. R. Martin. Somente um aluno afirmou ndo gostar

de ganhar livros e quatro ndo responderam a esta questao.

Em relacdo aos livros, notamos que prevalecem os dos modismos, mas curiosamente
aparecem classicos, como de Dante Alighieri e Shakespeare. Talvez, por terem sido citados
em sala de aula por alguns professores ou estarem no imagindrio como sinbnimo de
exceléncia literaria. Também ha um livro de cunho biogréfico, como o do goleiro Marcos,
Nunca Fui Santo: O Livro Oficial do Marcos. Em sua maioria os livros citados pertencem ao
universo juvenil, e foram adaptados para o cinema, como os de Dan Brow, Lewis, George
Martin, Neil Gaiman, Boyne, Sparks, da série Percy Jackson e da saga Crespusculo.
Curiosamente, o livro de Ana Miranda, dotado de um trabalho que se situa entre o estético e o
informativo, tem se mostrado atraente para 0s jovens, ao retratar a vida de Augusto dos Anjos,
ha blogs sobre este livro®. Talvez, essa existéncia justifique o conhecimento do livro. Assim,
ha também sobre o livro da escritora portuguesa Luisa Ducla Soares. Sua obra integra o Plano
Nacional de Leitura — PNL, dos portugueses*, nio descobrimos como chegou aos jovens
brasileiros, mas provavelmente por meio de algum acervo enviado pelo Estado. Também,
notamos a presenca da mesma obra de autoajuda citada pelos alunos da Escola Leny; A
cabana, de cunho religioso, assim como o livro do Padre Marcelo. Chama a atencéo os livros
de terror, provavelmente, eleitos por um entrevistado que aprecia este género, como os de
Stephen King. Também aparece 0 modismo adulto e sensual em 50 tons de cinza. Enfim,

atendo a modismos divulgados pela midia, sobretudo de obras de escritores estrangeiros,

® Vide: http://livrosontemhojeesempre.blogspot.com.br/2013/03/resenha-ultima-quimera.html. Acesso em: 08
jun. 2013.

* Vide: http://www.planonacionaldeleitura.gov.pt/escolas/projectos.php?id TipoProjecto=40. Acesso em: 8 jun.
2013.


http://livrosontemhojeesempre.blogspot.com.br/2013/03/resenha-ultima-quimera.html
http://www.planonacionaldeleitura.gov.pt/escolas/projectos.php?idTipoProjecto=40
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prevalece entre 0s entrevistados o0 gosto por sagas, series, trilogias, associadas ao mercado
editorial.

Embora saibam da importancia do livro e admitirem que deviam ler mais, na turma A, apenas,
61,9% dos alunos leem os livros que recebem; e 38,1% guardam-no sem fazer uso. Na turma

B, 0s que leem fazem parte dos 58,6%; os demais (41,6%) guardam o livro que recebem.

Na biblioteca da escola, encontram-se prateleiras de livros novos, bem conservados, faceis de
localizar e para aqueles que procuram livros para o vestibular, a lista de livros solicitados
pelas universidades mais conceituadas encontra-se em cima da mesa a vista de qualquer

aluno.

Mesmo que a biblioteca esteja a disposicdo do aluno em tempo integral, apenas 8,3%, da
turma B, e 42,8%, da turma A, a frequentam. Os alunos que ndo o fazem, justificam a
auséncia pela falta de tempo, por ter livros em casa e pela falta de habito de leitura. Merece
atencdo os alunos que afirmaram nédo frequentarem por ndo gostarem do espaco e até mesmo

ha os que nunca foram até esse local.

As funcionarias responsaveis pelo, professoras readaptadas, possuem total dominio sobre o
PNBE. A organizacdo da biblioteca é exemplar, os livros sdo divididos, em estantes, de
acordo com o projeto destinado. Por exemplo, os livros entregues a partir do PNBE estdo
situados numa determinada estante; os da sala de leitura, em outra, e assim por diante. Dentro
de cada uma, os géneros se dividem. Nota-se na escola, que o fluxo de frequentadores é maior

no ensino fundamental, coincidentemente o mesmo ocorre com a escola Leny Barros.

Segundo a professora de Lingua Portuguesa, boa parte dos jovens Ié pouco e apenas 0 que
esta “na moda”, ndo ha muito interesse pela leitura de obras “classicas”. Ela desenvolve em
sala de aula trabalhos apara a formagé&o do leitor, procura ler para os alunos, estimular o gosto
pela leitura, mas nem todos apreciam. N&o participa de um projeto em particular, mas procura

incentivar ao maximo a leitura e a utilizacdo da biblioteca.

De acordo com o coordenador do Ensino Médio, a escola desenvolve atividades na biblioteca,
como, Apoio a leitura, Hora do Conto e Hora da Leitura. Além disso, é contemplada com 0s
programas de fomento a leitura do governo Apoio ao Saber, PNBE e Biblioteca do Professor.

Segundo ele, o impacto desses programas referente ao professor e aluno € de carater positivo.
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A professora acredita que os acervos entregues pelo PNBE e os demais programas de fomento
a leitura sdo fundamentais para a escola, favorecem o trabalho do educador. Completa
afirmando que ha orientacdes esporadicas sobre o trabalho com diferentes géneros textuais,

por parte da Secretaria da Educacdo, mas que ndo ocorrem com frequéncia.

O conteldo de literatura juvenil é trabalho em sala de aula, lendo e analisando textos com 0s
alunos. Atualmente, ndo adotou livro algum para leitura de sua turma, mas sugeriu livros e
autores, utilizando dos seguintes critérios: por idade, livros disponiveis na biblioteca,

conforme a escolha dos alunos, seguindo listas de vestibulares e classicos da literatura.

A seguir, podemos ver fotos da biblioteca e alguns livros que compdem parte do acervo
PNBE:
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Foto 4 — Biblioteca da Escola Carlos Alberto (Fonte: arquivo préprio)
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3.3 E. E. Prof. Ernani Rodrigues

A Escola Estadual Prof. Ernani Rodrigues situa-se na Rua Senhor do Bonfim, 1165, na Vila
Xavier. A escola possui dois terceiros, Turma A, com 22 alunos, e Turma B, também com 22

alunos. A seguir, podemos notar a fachada da escola:

“prot. Emanl
nﬂﬂﬂ!llles

Foto 5 — Fachada da Escola Ernani (In: Facebook da escola)

Dos 44 alunos de terceiro colegial, da Escola Estadual Ernani Rodrigues, entrevistamos: 16 da
Turma A e 15 da Turma B.

Dos entrevistados da turma A, oito eram do sexo masculino e oito do feminino. Suas idades
variavam em: 62,5%, de 17 a 18 anos; 31,2%, de 16 anos; 3,3% ndo responderam a questao.
Dos entrevistados da turma B, oito eram do sexo masculino e sete do feminino. Suas idades
variavam em: 93,3%, de 16 a 17 anos; 6,7%, de 18 anos.

Entre esses entrevistados, 75% da Turma A afirmaram que gostam de ler, e da turma B,
86,6%. Justificam sua resposta afirmativa a partir dos seguintes fundamentos: com leitura se
adquire cultura, aprendizado, melhora-se a escrita, amplia o vocabulario, a criatividade,
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aumenta o acesso a informacdo. Alguns alunos, em especial, alegam que a leitura é essencial
na vida, provoca a voz questionadora, a sensagdo de bem-estar e traz a beleza que a realidade
nega. Ja 0s que ndo gostam de ler, justificam sua escolha por ndo ler muito, ter falta de

paciéncia, ser cansativo, e um dos alunos alegou simplesmente ndo gostar.

Na opinido do professor de Lingua Portuguesa, a leitura é importante porque desenvolve a
imaginacdo e criatividade dos alunos, além de desenvolver a habilidade da escrita.

O que merece atencdo sdo as justificativas dos alunos que ndo leem, como: falta de costume,

pelo livro ser muito grosso, ser cansativo, falta de paciéncia e por ndo gostar.

Assim como as demais escolas, os alunos da Ernani Rodrigues estdo cientes de suas bem
feitorias e que o habito da leitura é fundamental na vida das pessoas, porém 87,5%, da turma
A, e 93,3%, da turma B, assumem que deveriam ler mais. Os alunos que discordam alegam ler
o suficiente, ndo querer ler ou dizem nédo precisar ler mais, pois em nossa rotina praticamos

iSso 0 tempo todo.

Todos os estudantes possuem livros em suas casas, porém, 56,6% das familias da Turma A
fazem uso de livros. A turma B merece destaque, pois 73,3% dos familiares tém habito de

leitura. Nas duas Turmas, a maioria dos leitores é composta por pais e avos.

Da Turma B, 66,6% dos pais leram para seus filhos. Além disso, todos os alunos que ndo
receberam essa leitura na infancia gostariam de ter recebido. Da turma A, 44,4% dos alunos
tiveram a presenca da leitura desde pequenos; 5,6% ndo responderam a questdo; e 50%
afirmam que os pais ndo fizeram leitura para eles quando eram pequenos. Destes, apenas dois
afirmaram que ndo gostariam que os pais tivessem lido, mas, nenhum deles justificou a

resposta.

A respeito do que acham de ganhar livros, os alunos da turma A e B responderam:



68

Gréfico 3 — O que alunos do Ernani Rodrigues acham de ganhar livros
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Em uma escola cujo percentual de gosto pela leitura é elevado, estranhamos os resultados
obtidos nesta questdo. Segundo a coordenadora, ao receberem os livros, os alunos afirmam
que fardo a leitura, se comparamos essa declaracdo com a reposta ao questionario feito com os
alunos, de fato, ela é verdadeira, entretanto ndo em sua totalidade. Os maiores percentuais
ficaram entre bom, legal e tanto faz, seguidos das afirmacdes: gosto de ler, incentiva a
imaginacdo, melhora a pronuncia, amplia o conhecimento, desperta a curiosidade, ndo paro de
ler até acabar o livro. As afirmacdes de quem acha “bom” ou “muito bom” chamam a ateng¢ao:
“Muito bom, ja que ninguém da [nada] mesmo”, “Pra guardar”, “Ler ¢é algo diferente”, “E

bom, se eu gostar”.

Os alunos que responderam negativamente a indagacdo, ou seja, “tanto faz ganhar livros”,
usam da seguinte justificativa: “Nao vou terminar [de ler]”, “Ninguém d4& mesmo [livro

bom]”, “So leio mitologia™.

O esperado ¢ a maior porcentagem em “Muito Bom”, ja que os alunos admitem sua
importancia. O que, entdo, esta faltando na acdo de dar o livro, para este gesto ser classificado

como muito bom?

Perguntamos, entdo, qual livro gostariam de ganhar. De tantos livros, os escolhidos pelos
alunos foram: Qualquer um da Ana Primavesi; A ultima musica e Querido John, de
Nicholas Sparks; O Cacador de Pipas e Cidade do Sol, de Khaled Hosseini; Marley & Eu,
de Grogan; Crepusculo, de Stephenie Meyer; A Caixa de Sonhos, de Watanabe; a série

Harry Potter, de Rowling; e A Menina que Roubava Livros, de Markus Zusak.
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Os que resolveram escolher por género, optaram por: acao, ficcdo, danca, qualquer livro sobre
o0s nordicos, mitologia e Rock. Quanto aos demais alunos, 3,2% responderam que gostariam
de ganhar livros que ajudassem no vestibular; 9,6% ndo querem livro algum; 16,1% deixaram

a questdo em branco; 6,4% ndo sabem que livro gostaria de ganhar.

Um dos entrevistados escolheu “Amanhecer Parte 2”, lembrando que os livros desta Saga, de
Stephenie Meyer, sdo: Crepusculo, Lua Nova, Eclipse e Amanhecer. Os livros fizeram
muito sucesso, logo, houve a producdo de filmes. O ultimo livro, Amanhecer, rico em
detalhes sobre vampiros e lobisomens, foi divido em sua adaptacdo para o cinema, pela
producdo, em duas partes, assim como foi feito com o ultimo livro da série Harry Potter, de
J.K Rowling. Sendo assim, pela escolha desse livro, em especial “Amanhecer Parte 27, ¢
possivel notar a influéncia da midia sobre os jovens e a sua preferéncia por filmes em

detrimento de livros, ainda a falta de informacdo sobre o que tal preferéncia causa.

Nao devemos considerar s6 a gafe do “Amanhecer Parte 2, mas notar que, em geral, quase
todos os entrevistados, de todas as escolas, optaram por livros que possuem adaptacoes
filmicas, ou seja, vale indagar: suas escolhas foram sinceras ou s escolheram 0 que ja
previamente eleito pela inddstria cinematografica? Nao € preciso uma pesquisa para
considerar que grande parte da populacdo acha menos trabalhoso assistir a um filme que
“perder” horas lendo o livro do qual o primeiro foi adapatado. Como disseram alguns

entrevistados: “Pra que eu vou ler um livro se existe o filme?”.

O professor de portugués afirma que, atualmente, os jovens sao tdo influenciados pela leitura
rapida que ndo tém paciéncia, ndo gostam e nao param para apreciar um bom livro. Promove
em sala de aula atividades que instigue o aluno a buscar, conhecer e ler os classicos como

forma de incentivo.

O destino que os livros levam nas méos de alunos do Ernani Rodrigues é lamentavel, mas ndo
difere daqueles das escolas anteriores. Na Turma A, 62,5 % guardam-no, mais da metade,
portanto, e apenas 37,5 leem. Ja na turma B, os valores invertem, mas mesmo assim ndo sao
muito produtivos, 53,4% leem os livros, mas 46,6% guardam-no, quase metade dos

entrevistados.

A Biblioteca da escola encontra-se em perfeitas condicoes, foi reformada recentemente para
melhor conforto dos alunos e mesmo assim, da turma B, s6 20 % faz uso desse espago (ou

seja, 3 alunos). Na turma B, a porcentagem melhora com 56,25% de frequentadores.
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A escola é contemplada com programas de incentivo a leitura, como o PNBE e Biblioteca em
minha casa. As atividades de leitura no espaco da biblioteca ficam sob responsabilidade dos
professores responsaveis pela Sala de Leitura em parceria com professores do curriculo
basico. De acordo com o professor de Lingua Portuguesa, ha orientacbes da Secretaria da
Educacdo, através de Reunides Técnicas e A.T.P.C (Aula de Trabalho Pedagdgico Coletivo)

para realizar trabalho de promocéo da leitura em sala de aula.

No primeiro semestre de 2013, a professora de Atividade Artistica desenvolveu um Projeto,
com os alunos do Ensino Médio, utilizando-se da obra de Brian Selznick “A inveng¢do de
Hugo Cabret”. Os alunos leram o livro, debateram em sala de aula e, apos essas atividades,
assistiram ao filme. O que mais chamou a atencdo dos alunos foi a diferenca entre livro e

filme.

Segundo a coordenadora, 0s programas de leitura resultam em valorizacdo da leitura como
fonte de informag&o, aprimora o conhecimento, aumenta a curiosidade na busca por novos

titulos e, consequentemente, melhora o aprendizado.

O professor afirma que os programas acolhidos pela escola sdo importantes, pois, geram
acesso a diversos livros, e completa que mesmo com a existéncia de tantos trabalhos e
programas de fomento a leitura ha muita relutancia por parte dos alunos quanto a pratica de
leitura. Atualmente, para ele, ndo se utiliza em sala a literatura juvenil, foca-se mais nos
cléssicos. O livro adotado no momento com os alunos é Contos Fantasticos do Século XIX, de
italo Calvino. A turma apresenta prazer em ouvir suas historia, interesse em buscar e conhecer
mais, mesmo que seja uma pequena parcela. Enfim, para o entrevistado, existem experiéncias

satisfatorias quanto a préatica de leitura em sala de aula.

A seguir, podemos ver fotos da biblioteca, do trabalho feito pela professora e alguns livros

gue compBem parte do acervo PNBE:
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Foto 6 — Biblioteca da Ernani Rodrigues (arquivo proprio)
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3.4. Comparativos entre as escolas

A seguir, apresentamos comparativos entre as respostas das trés escolas visitadas para fins de

pesquisa de campo:

Gréfico 4: Respostas de 1 a 3 (1.Vocé gosta de ler? 2. VVocé acha que ler é importante? 3.
Vocé acha que deveria ler mais?)
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Como se pode notar, as respostas aproximam-se. Em termos numéricos, ha mais alunos na
escola Ernani que alegam gostar de ler do que nas outras duas. Todos os entrevistados acham
a leitura importante, mas na escola Leny, os entrevistados consideram, que precisam ler mais,

seguidos pelo da escola Carlos Alberto e pelos da Ernani.
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Gréfico 5: Respostas de 4 a 6 (4. Existem livros na sua casa? 5. Na sua familia, as pessoas

tém o hébito de leitura? 6. Quando vocé era pequeno liam pra vocé?)
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Pelos dados, podemos notar que todos os entrevistados possuem livros em casa, 0 que
demonstra a eficacia das politicas publicas de distribuicdo de acervos. Mesmo assim, ndo ha o
habito de leitura em mais de 60% das familias. Esse habito aparece gquase que na mesma
proporcao de ledores nas familias, ou seja, de pessoas que liam para 0s entrevistados em sua
infancia. Assim, se ndo ha o habito, justifica-se que também ndo existam ledores. A escola
Ernani possui nos indices mais elevados nos quesitos familiares leitores e ledores. A escola

Leny, os mais baixos. A Carlos Alberto situa-se entre elas.

Grafico 6: Resposta 7 (O que vocé acha de ganhar um livro?)
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Pode-se observar que a escola Leny, com os indices mais baixos de familias com hébito de
leitura, apresentou também alunos que consideram ganhar um livro como algo “chato”.
Embora, 50% de seus alunos considerem o recebimento de uma obra como “muito bom”. A
escola Carlos Aberto teve os melhores indices de positividade no quesito “muito bom”, mas
foi a Escola Ernani que melhor equilibrou seu publico entre os itens “muito bom”, “bom” e
“legal”, revelando um publico mais homogéneo em seus gostos. Contudo, também apresentou

0 maior indice de alunos que estdo indiferentes ao recebimento de um livro.

Grafico 7: Resposta 8 (Consideramos os que leem os livros que recebem).
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Gréfico 8: Resposta 10 (Os que frequentam a biblioteca)
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Conforme os dados, deste gréafico, a escola Ernani Rodrigues, que vinha obtendo boas
porcentagens nos graficos anteriores, agora, € a de menor indice no quesito de sujeitos que
leem os livros que recebem, ou seja, gostam de ler, sabem da sua importancia. Logo, ser
influenciado pelos familiares na infancia ndo significa assegurar o habito de leitura na
juventude. Justifica-se que, nesta escola, o nimero de alunos que frequentam a biblioteca seja
mais baixo do que o apresentado pela escola Leny. Esta, de forma coerente, possui 0 melhor
indice de frequentadores e também de alunos que leem os livros que recebem. A escola Carlos
Alberto possui 0 menor indice de frequentadores de sua biblioteca, embora 60% dos seus

alunos afirmem que leem os livros que recebem, neste caso, do FDE.

Resumindo, o discurso dos entrevistados ndo revela a pratica que realizam. Eles aceitam a
leitura como algo positivo, afirmam que leem, mas na préatica ndo frequentam a biblioteca e é
natural que guardem os livros do FDE, pois estes sdo dotados de trabalho estético que requer
competéncia leitora e, justamente, por isso distanciam-se da cultura de massa, da cultura

midiatica que os acostumou aos modismos e as facilidades de consumo.

Mais do que nunca a leitura de textos emancipatorios justifica-se, sobretudo, de autores
nacionais, em geral, esquecidos nas indicacdes dos alunos, caso ndo componham listas para

exames vestibulares.

4.1 Consideragdes finais a respeito da pesquisa de campo

Como resultado de nossa pesquisa de campo, de modo geral, pudemos notar nos quatro
gréficos: a importancia que os alunos ddo aos livros; a influéncia do livro dentro de casa; a

opinido dos alunos sobre ganhar livros; o resultado obtido a partir da entrega.

A maioria dos alunos afirma que gosta de ler. Poucos tém coragem para dizer que ndo gostam,
h& um discurso afirmativo da leitura em ambito escolar e mesmo na midia televisiva. Ha
excecdes, sempre. Porém, na maior parte dos casos, os alunos afirmam que gostam de ler e
sabem da importancia do livro na vida das pessoas, bem como estdo cientes de seus
beneficios. Mesmo cientes e afirmando que gostam de ler: leem pouco; somente 0 necessario,
falta impulso. Assim, o gostar de ler aparece, entdo, desvinculado da pratica da leitura, do

habito de leitura.
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Vimos que todos os alunos tém livros em casa, mas quanto a influéncia de pais e ao habito de
leitura, a Escola Ernani tem os melhores resultados, sendo acompanhada da escola Carlos
Alberto e, por ultimo, da escola Leny Barros. Estas duas escolas apresentaram resultados

satisfatorios no quesito recepcao de obras pelos alunos.

A escola Leny Barros da Silva surpreende nos resultados, assim como as demais escolas, pois
possui alunos que gostam de ler, admitem a importancia do livro, mas o nimero dos que
acham que deveriam ler mais é menor. Talvez, esse fato seja explicado, de acordo com o
ultimo grafico. Os alunos acham que ganhar livro é muito bom, tém livros em casa, mas nao
recebem tanta influéncia dos familiares, quanto os das demais escolas. O fato curioso é
notarmos que, mesmo com o déficit de influéncia dos familiares na formagdo dos alunos-
leitores, € a escola que obtém melhores resultados quanto a pratica. Resumindo, mesmo sem
receberem influéncia em casa, os alunos dessa escola tém lido mais e procurado conhecer

livros. Assim, a escola pode mudar uma realidade social se realizar um bom trabalho.

Vale levar em consideracdo que a realidade demonstrada nesse trabalho ndo se restringe
somente ao municipio de Assis. No ano de 2012, a UNESP lancou o livro Literatura Fora da
Caixa, de Aparecida Paiva, cujo objetivo era analisar se os acervos do PNBE, entregues as
escolas da Rede Publica de Belo Horizonte, estavam sendo utilizados e como estava o
trabalho com leitura entre os jovens que ha tanto tempo recebem esses livros. Mesmo que nédo
sejam surpreendentes os resultados dessa nossa pesquisa, eles coincidem com os dados do

livro. Logo, é possivel perceber que nas demais cidades ou regiées 0 mesmo ocorre.
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UM OLHAR SOBRE A LEGISLACAO

CAPITULO IV
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4.1. Biblioteca ou Sala de Leitura?

Com o intuito de universalizar as bibliotecas do Brasil, entra em vigor a Lei 12.244 de 24 de
maio de 2010. Por meio dela, o Congresso Nacional decreta e o Presidente da Republica
sanciona que todas as instituicdes de ensino publico e privado do pais deverdo conter uma
biblioteca, esta serd obrigada a disponibilizar pelo menos um titulo para cada aluno. Além
disso, também regulariza a profissdo de bibliotecério, pois, em cada uma dessas bibliotecas

devera conter um profissional.

De acordo com a lei 12.244 de 24 de maio de 2010:

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Nacional
decreta e eu sanciono a seguinte Leii

Art. 1° As instituigBes de ensino publicas e privadas de todos os sistemas de ensino
do Pais contardo com bibliotecas, nos termos desta Lei.

Art. 2°Para os fins desta Lei, considera-se biblioteca escolar a colegdo de livros,
materiais videogréficos e documentos registrados em qualquer suporte destinados a
consulta, pesquisa, estudo ou leitura.

Paragrafo Gnico. Sera obrigatorio um acervo de livros na biblioteca de, no minimo,
um titulo para cada aluno matriculado, cabendo ao respectivo sistema de ensino
determinar a ampliacdo deste acervo conforme sua realidade, bem como divulgar
orientacOes de guarda, preservacdo, organizacdo e funcionamento das bibliotecas
escolares.

Art. 3°Os sistemas de ensino do Pais deverdo desenvolver esforcos progressivos
para que a universalizacdo das bibliotecas escolares, nos termos previstos nesta Lei,
seja efetivada num prazo maximo de dez anos, respeitada a profissdo de
Bibliotecario, disciplinada pelas Leis n® 4.084, de 30 de junho de 1962, e 9.674, de
25 de junho de 1998.

Art. 4° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagio.
Brasilia, 24 de maio de 2010; 189° da Independéncia e 122° da Republica.

Apos trés anos da publicacdo da Lei 12.244/10, o Estaddo lanca uma matéria de Ocimara
Balmant cuja manchete intitula-se “Em 72,5% das escolas ndo h& biblioteca; lei prevé
obrigatoriedade até 2020”. Segundo a autora, o Brasil precisa construir 130 mil bibliotecas até
0 ano de 2020 e completa que o Estado de Sao Paulo tem um dos piores resultados com 85%

de escolas da rede publica sem biblioteca (In: Estaddo, 2014).

Dos dez anos que o Brasil tem para construir, reestruturar, organizar e encontrar bibliotecarios

para atender essa demanda; seis estdo com suas atencdes voltadas para a construcdo de
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estadios de futebol, pois o Brasil precisa atender a copa de 2014 e as Olimpiadas de 2016. Ou
seja, sobrardo quatro anos para construir 130 mil bibliotecas até os anos de 2020.

Segundo a Revista Educacéo:

Com o tempo passando, a legislacdo parece cada dia mais longe de chegar a ser
cumprida. O Censo Escolar mostra que, em dois anos, foram implantadas 317
bibliotecas em escolas fundamentais e 650 em instituicbes de nivel médio. Ainda
faltam mais de 99 mil. Em 2010, era necessario construir 28 novas bibliotecas por
dia no pais para chegar em 2020 com 100% de cobertura. Dois anos mais tarde, o
ritmo precisa ser de 34 bibliotecas por dia (In: Revista Educacéo (1), 2014).

Em contrapartida, no ano de 2009, foi criado o programa Sala de Leitura através da Resolucédo
SE - 15:

Resolugéo SE - 15, de 18-2-2009

Aurt. 1° - Fica criada, em cada unidade escolar da rede publica estadual, uma sala de
leitura que objetiva oferecer aos alunos de todos os cursos e modalidades de ensino:

| - oportunidade de acesso a livros, revistas, jornais, folhetos, catalogos, videos,
DVDs, CDs e outros recursos complementares, quando houver;

Il - espago privilegiado de incentivo & leitura como fonte de informacéo, prazer,
entretenimento e formacao de leitor critico, criativo e autbnomo.

Paragrafo Unico - As unidades escolares que ndo dispdem de local apropriado a
instalacdo da sala de leitura contardo com ambientes de leitura com acesso a
acervos e servicos.

Nota-se que ndo ha diferenciacdo se comparado a Sala de Leitura e a Biblioteca. Seu objetivo
€ 0 mesmo, ou seja, dar a crianga ou ao jovem acesso aos livros em um ambiente adequado.
Segundo a Revista Educacdo, o programa Salas de Leitura, na préatica, funciona como uma
biblioteca normal. E ainda informa que 65% de todas as unidades da rede possuem salas de

leitura em vez de bibliotecas. (In: Revista Educacéo (2), 2014).

De acordo com seu artigo 4°, ndo mais sera o bibliotecario o responsavel em administrar o

ambiente e, sim, o professor readaptado ou de categoria F.

Art. 4° - S3o requisitos a selecdo de docente para atuar nas salas ou ambientes de
leitura:
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I - possuir vinculo docente junto a Secretaria de Estado da Educagdo, no campo de
atuacéo referente a aulas dos ensinos fundamental e médio, devendo encontrar-se
na condicdo de readaptado, com rol de atividades compativel com as atribuicGes a
serem desenvolvidas.

Il - ser portador de diploma de licenciatura plena, preferencialmente em letras;

Il - possuir, no minimo, 3 (trés) anos de experiéncia docente no Quadro do
Magistério da Secretaria de Estado da Educacéo.

§ 1° - na situacdo de readaptado, o docente somente poderd ser incumbido do

gerenciamento das salas ou ambientes de leitura no ambito da propria unidade
escolar, devendo, para atuar em escola diversa, solicitar e ter autorizada,
previamente, a mudanca de sua sede de exercicio, nos termos da legislacdo
pertinente.

§ 2° - na inexisténcia de docente na condi¢do de readaptado, conforme disposto no
inciso | deste artigo, a atribuicdo podera recair em docente ocupante de funcéo-
atividade, categoria F, em situacdo de interrupgdo de exercicio, abrangido pelas
disposicgtes da Lei Complementar n° 1.010, de 1° de junho de 2007, e que preencha
aos demais requisitos estabelecidos no paragrafo anterior.

Tal determinacdo causou grande impacto na profissdo de bibliotecario, pois este fica cada vez
mais desvalorizado. Segundo Marilucia Barnardi, bibliotecaria, e Maria Helena Barros,
formada em Biblioteconomia e Cultura Geral, o professor readaptado estd afastado em
decorréncia a um problema de saldde ou psicoldgico, impossibilitando-o de exercer sua
funcdo. Ambas indagam se esse mesmo professor teria condigdes de motivar os alunos e,
principalmente, o aluno-problema. Questionam, também, se nessa situacdo ele conseguira

cativar, escutar e respeitar a historia de vida de cada aluno. (In: Infohome (1), 2014)

Marilucia Bernardi, em seu mais recente texto “E dificil mudar...”, denuncia a falta de
compromisso que existe em cumprir a Lei 12.244/10 apds a criacdo do programa Sala de

Leitura, ou seja, uma resolucdo acaba prevalecendo na forma de Lei:

Recentemente, em conversa com uma fiscal do Conselho Regional ela me narrou
sua frustragdo com seu trabalho de fiscalizagdo de h& cerca de 3 anos pra ca. A
impressdo que fica é que apds a promulgacdo da Lei 12.244/10, que obriga a toda
escola publica e privada ter biblioteca com um acervo de, no minimo, 2 exemplares
por aluno matriculado e também possuir um bibliotecério devidamente habilitado
para responder pela mesma, as escolas retrocederam, isto é, criaram outros
mecanismos para ndo cumprirem a lei. Nas escolas publicas proliferam as
chamadas Salas de Leitura, até mesmo para abrigarem os professores readaptados,
gue sdo em nUmeros bastante expressivos. Ndo os tenho com base em estatisticas e
sim dos que me escrevem pedindo ajuda e das escolas que conhego (In: Infohome
(2), 2014).
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No municipio de Assis, pudemos observar que ocorre como relatado pela bibliotecéria
Marilucia Bernardi, pois as trés escolas que visitamos para nossa pesquisa substituiram suas

bibliotecas por Salas de Leitura.

Pode-se deduzir que o programa, discretamente, surgiu para driblar a Lei que regulamenta a
existéncia de bibliotecas. Sendo assim, o governo fica livre das 130 mil bibliotecas que ainda
precisam ser construidas e passa a extinguir a profissdo de bibliotecario. Ou seja, alterou-se o
nome do ambiente, mas seu objetivo continua sendo o mesmo. Amparou 0s professores
readaptados e de categoria F, e deixou de lado os bibliotecarios. E o aluno, como fica?

Sabemos que a maioria da populagao escolar ainda néo € leitora.

4.2.0 Direito da Educacéo

No ano de 2013, em dezessete de junho, cerca de 100 mil pessoas se reuniram, segundo
estimativas, e apenas no Rio, em um protesto multifacetado contra 0 aumento das passagens
de 6nibus municipais, que, aos poucos, também sugeriu outras reivindica¢@es (In: Revista de
Histdria, 2014).

Segundo o UOL Noticias, as marcham continuaram pelo pais e no dia 20 de junho mais de um
milhdo de pessoas foram as ruas. Os manifestantes também protestaram contra os gastos para
a preparacao da Copa do Mundo de 2014, a PEC 37 (proposta de emenda a Constituicdo que
limita os poderes de investigacdo do Ministério Publico), a corrupgdo e as mas condi¢des de
Salde e Educacdo no pais. (In: UOL Noticias, 2014)

Como nossas pesquisas demonstram, os alunos do Ensino Médio ndo tém habito de leitura e,
apesar de estarem a um passo de fazer vestibular, ainda, possuem muita dificuldades para

interpretarem e produzirem um texto.

Sendo assim, o problema que a Educacdo enfrenta ndo esta apenas em dados estatisticos, 0s
brasileiros tém ciéncia do déficit e, através de protestos, tentam buscar que o governo cumpra
com seu dever de fornecer uma educacdo de qualidade e faca valer o que esta na Constituicao
Federal:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
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desenvolvimento da pessoa, seu preparo para O exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianga, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a
salvo de toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade
e opressao.

E dever do Estado e da Familia fornecer educacio, visando ao desenvolvimento da pessoa, o
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. O jovem deve sair do
Ensino Médio com habilidades suficientes para encarar o mercado de trabalho e, além disso,
apto para frequentar o Ensino Superior. Quanto ao exercicio da cidadania, o jovem deve ter

total conhecimento sobre seus direitos e responsabilidades.

Como afirma Libaneo (2003), a sociedade aspira por uma escola capaz de garantir a todos
formacdo cultural e cientifica para a vida pessoal, profissional e cidada, propiciando o
estabelecimento de uma relagdo autbnoma, critica e construtiva com a cultura em suas varias
manifestacdes, vislumbrando a formacéo de cidad&os que tenham participacdo em todas as

esferas da vida social. (apud O perfil dos professores brasileiros, 2004, p.18).

Art. 226. A familia, base da sociedade, tem especial prote¢do do Estado.

Art. 229. Os pais tém o dever de assistir, criar e educar os filhos menores, e 0s
filhos maiores tém o dever de ajudar e amparar os pais na velhice, caréncia ou
enfermidade.

No caput do artigo 226, da Constituicdo Federal, encontramos a familia como base da
sociedade, ou seja, se 0 pai, a mae ou o responsavel fornecerem o que é devido a crianga ou

ao adolescente, garantem o futuro da sociedade.

Conforme Edmilson Nascimento Anastacio, poés-graduado em Direito Publico, embora a
Educacdo seja um dever do Estado e da familia, € na familia que se inicia a base educacional a
qual, o individuo, aplicard futuramente em suas relacGes individuais e coletivas todo o

conteddo moral, civico, pessoal e social. (In: Jusbrasil, 2014)

O desembargador federal aposentado do TRF 42 Regido, Vladimir Passos de Freitas, defende

que o governo e a familia devem trabalhar em parceira:


http://edmil.jusbrasil.com.br/
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Na minha opinio, a escola tem uma missdo importante mas ndo a principal. Néo é
a ela que cabe educar, mas sim aos pais. O art. 1.634, inc. I, do Cédigo Civil é claro
a respeito. [...] E verdade que o art. 205 da CF fala que a educacéo é direito de
todos e dever do Estado e da familia, ou seja, primeiro o Estado. Isto em nada altera
o0 raciocinio, apenas reforca que o Estado tem a obrigacdo de oferecer a todos os
brasileiros a oportunidade de estudo. (In: Conjur, 2014).

Como demonstrado pelo desembargador, assim que o Estado oferece oportunidade de estudo,

a familia é responsavel por dirigir os filhos a escola ja educados para que a escola ensine.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:
| - igualdade de condigBes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar 0 pensamento, a arte e 0
saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepcBes pedagogicas, e coexisténcia de
instituicBes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais da educacdo escolar, garantidos, na forma da lei,
planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e
titulos, aos das redes publicas;

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;
VII - garantia de padrdo de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacdo escolar
publica, nos termos de lei federal.

Paragrafo Unico. A lei dispora sobre as categorias de trabalhadores considerados
profissionais da educacdo bésica e sobre a fixagdo de prazo para a elaboragdo ou
adequacdo de seus planos de carreira, no &mbito da Unido, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios.

Os principios sdo de extrema importancia para assegurar a qualidade da educacdo e sua
universalidade. O inciso | é fundamental para que todos aqueles que buscam a educacdo
tenham as mesmas condi¢des de Ensino. O inciso Il nada mais é que a troca de saber entre

aluno e professor, ou seja, ndo é s6 o professor que ensina, mas o aluno também colabora.

O inciso Il defende as técnicas de Ensino, cada professor tem o livre arbitrio para adequar a
turma de acordo com seu nivel de conhecimento. O IV refere-se a gratuidade do ensino
publico, para que todos tenham acesso e que da mesma forma essa gratuidade se dé em

ambiente qualificado para tanto.
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O V discute sobre o qudo é necessario ter um professor capacitado para ministrar as aulas e o

VI que a gestdo de ensino deve ser democréatica para que seja justa.

O principio do inciso VII é um dos que mais causa impacto na sociedade, quando a sociedade
“pede” ensino de qualidade, o querem em um nivel que proporcione ao aluno um futuro.
Ensino de qualidade ndo é apenas um conceito, pois envolve um trabalho sério e a longo

prazo:

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de:

| - educacéo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram
acesso na idade propria;

Il - progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito;

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educacéo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos de
idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica,
segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢fes do educando;

VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educagdo bésica, por meio de
programas suplementares de material didaticoescolar, transporte, alimentagdo e
assisténcia a salde.

§ 1° - O acesso ao ensino obrigatodrio e gratuito é direito pablico subjetivo.

§ 2° - O ndo-oferecimento do ensino obrigatorio pelo Poder Publico, ou sua oferta
irregular, importa responsabilidade da autoridade competente.

§ 3° - Compete ao Poder Publico recensear os educandos no ensino fundamental,
fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela freqiiéncia a
escola.

O artigo 208 da Constituicdo Federal tem por objetivo universalizar o ensino, na medida de

suas necessidades. Para que todos brasileiros menores, adultos ou deficientes possam ser
alfabetizados:

Art. 212. A Unido aplicard, anualmente, nunca menos de dezoito, e os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios vinte e cinco por cento, no minimo, da receita
resultante de impostos, compreendida a proveniente de transferéncias, na
manutencdo e desenvolvimento do ensino.
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O caput do artigo 212 da Constituicdo Federal estabelece que a Unido deve aplicar,
anualmente, 18% da receita resultante de impostos na Educacdo e que o Distrito Federal,

Estados e Municipios devem aplicar 25%.

Sendo assim, como demonstrado na pesquisa, falta muito para que a Educacédo do Brasil tenha
qualidade. E direito do povo brasileiro, seja por meio de voto ou protesto, pleitear por
Educacgdo de qualidade, pois no final quem, realmente, aplica os 18% e 25% somos ndés, o
povo brasileiro.

4.3.0 Direito a Educagéo

De acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente:

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacio dos direitos referentes a
vida, a salde, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, & profissionaliza¢&o,
a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria.

Paragrafo Unico. A garantia de prioridade compreende:

a) primazia de receber prote¢éo e socorro em quaisquer circunstancias;

b) precedéncia de atendimento nos servicos publicos ou de relevancia publica;
c) preferéncia na formulagdo e na execugdo das politicas sociais publicas;

d) destinagdo privilegiada de recursos publicos nas areas relacionadas com a
prote¢do a infancia e a juventude.

Como podemos observar, o Estatuto da Crianca e do Adolescente procura priorizar o

atendimento as criangas e aos jovens, ou seja, ao futuro do pais:

Art. 53. A crianca e 0 adolescente tém direito a educagdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da cidadania e
qualificagdo para o trabalho, assegurando-se-lhes:

| - igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola;
Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

Il - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores;

IV - direito de organizacdo e participacdo em entidades estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita préxima de sua residéncia.
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Paragrafo Gnico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo
pedagégico, bem como participar da defini¢do das propostas educacionais.

Se o artigo 4° do ECA da prioridade aos direito fundamentais da crianca e do jovem, o Artigo

53 assegura-lhes o direito a educacdo mais especificamente.

Os incisos I, 11 e 11l combinados com o artigo 206 da Constituicdo Federal, a qual descreve

que a educacéo deve ser universal, merecem total atencéo.

Como observamos durante as entrevistas nas escolas, o aluno da rede publica é muito carente.
Essa caréncia ndo se trata apenas do nivel socioeconémico, mas sim ao que diz respeito a

alguns direitos fundamentais do artigo 4° do ECA.

Os direitos referentes a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria estdo em caréncia, logo em discordancia com a igualdade

de condigdes.

O Direito a profissionalizacdo ndo é alcancado em sua totalidade, pois, se a qualidade da
Educacdo ndo atinge o nivel satisfatorio, o aluno ndo completard o Ensino Médio apto para
atender ao mercado de trabalho. Logo o jovem ndo tem recursos para buscar a

profissionalizagéo.

O acesso a cultura é preocupante, por mais que o0 governo, através de programas como 0
PNBE (Programa Nacional Biblioteca na Escola), forneca livros capazes de suprir essa
auséncia de informacéo, os alunos ainda ndo diferem ao obra de qualidade da obra ruim.
Alguns deles, ainda ndo conhecem a propria histéria, ndo entendem o porqué de sua
importancia. Como demonstrado nos questionarios da pesquisa, a cultura midiatica prevalece,
e caso sdo indagados sobre a cultura nacional, a desconhecem. Em resumo, 0 jovem sai da

escola e ndo sabe quem é.

Ja os direitos a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria tém
sua caréncia em conjunto. De acordo com Gustavo loschpe, “Os alunos sao condicionados

pelo seu sistema de ensino a acreditar que o culpado pelo insucesso do aluno ¢ ele mesmo”

(In: Veja (1), 2014).

Podemos provar a tese de loschpe com alguns flashes obtidos a partir do breve momento em
que ficamos dentro das salas de aula entrevistando os alunos. Alguns alunos quando

questionavam sobre alguma questdo do formulario eram, imediatamente, alvo de chacotas,
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com afirmagdes do tipo: “Vocé ¢ burro”, “Vocé ndo entende nada” ou “Ele ndo sabe nada”. O
proprio colega de sala menospreza o outro e o professor ndo faz nada, é necessario uma
interferéncia nesse comportamento para que, com o passar tempo, os alunos-alvo das chacotas

ndo passem a acreditar que elas sdo de fato verdadeiras.

Outro ponto importante a observar é o comportamento do professor em sala de aula, alguns
deles, ndo em sua totalidade, ja estdo visivelmente cansados do mau comportamento de alguns

alunos e acabam ignorando suas ideias e seu comportamento.

Pesquisa presente no livro “O perfil dos Professores Brasileiros”, da UNESCO, revela que 0s
professores ndo acreditam nas novas geracoes. Cerca de 60 % dos professores consideram que
valores relacionados a responsabilidade, ao sentido de familia, a seriedade, ao respeito aos
mais velhos e a tolerancia estdo enfraquecendo no jovem. Além disso, compromisso social,
espiritualidade, honestidade, sentido do dever, ser esforcado, sdo valores que foram
considerados entre 50% e 60% dos professores, como ja enfraquecidos. Apenas o amor a
liberdade é considerado fortalecido. (UNESCO, 2004, p.153)

Segundo a UNESCO, pressionados pelos baixo salarios e pelo acesso limitado ou inexistente
a bens culturais, entre outros problemas, os professores se veem isolados no enfrentamento da
heterogeneidade social econdmica e cultural que, segundo Morin (2000), caracteriza a sala de
aula. Ao mesmo tempo, se defrontam com um processo gradativo de perda da identidade e da
dignidade profissionais, que, conforme Libaneo, necessitam ser resgatadas (2003, apud
UNESCO, 2004, p.18-19).

E possivel afirmar que o aluno também n&o tem identidade, ele deixa de participar das aulas
para nao ser alvo de chacotas e quando participa sé o faz para fazer graca porque sabe que o
restante dos alunos vai achar legal. Quando o aluno-problema fala e ndo é ouvido, descobre

que sé gritando vai conseguir atencao.

A desigualdade e a caréncia séo tdo grandes gque jovens e adultos dentro da sala de aula vivem
como se estivessem em ditadura. Jovens que ndo podem falar e somente obedecer, adultos que
tém medo de revolugdo, pois revolucdo causa barulho e perda do poder. Ou seja, ambos

revoltados, jogando culpa um no outro.

Faz-se necessario o elogio e o respeito, para que esses excluidos da sociedade sintam-se
inseridos e valorizados em suas potencialidades. E ndo falamos apenas de alunos, mas

também de professores.
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Em seu texto “Faléncia Educacional: compld ou logica”, Gustavo loschpe apresenta dados

que comprovam o que a familia e a comunidade acham do aluno:

[...] em pesquisa recente da Unesco, 82% dos alunos ouvidos dizem que, se o aluno
ndo passa de ano, a culpa é sua, muito mais que da escola (mencionada por apenas
5%) ou dos professores (3,7%). Para piorar, os proprios pais culpam o filho pelo
insucesso na escola: pesquisa publicada no livro A Escola Vista por Dentro, indica
que 63% dos pais da escola municipal e 54% dos da escola estadual culpam o filho
por sua repeténcia. Cercados por esse mar de desconfianca assolados pelo préprio
desconhecimento, os alunos protestam mais com 0s pés que com a cabeca: quando
entendem que a escola lhes consome muito tempo sem dar muito em troca,
abandonam-na. (In: Veja (2), 2014)

Além disso, em entrevista para a CBN, Gustavo loschpe declarou que o problema da
Educacdo ndo é a falta de dinheiro, mas sim de qualidade (In: CBN, 2014). De acordo com
loschpe, a solucdo é complicada, pois os alunos que saem das escolas vdo para o mercado de
trabalhno com um nivel muito baixo, se comparado com 0s muitos anos de instrucdo. O
economista, ainda, afirma que para haver melhorias na qualidade é necessario analisar o tripé,
sendo ele constituido por: Formacédo de professor, Gestores Educacionais e Praticas em sala

de aula.

No que diz respeito a formacdo de professores, loschpe acredita que nossos cursos sdo

deficitarios e o profissional ndo sai capacitado para transmitir conhecimento.

A segunda base para o tripé, afirma que se refere aos Gestores Educacionais em sua funcéo.
Contudo, 1/3 dos diretores de escola sdo indicados por conveniéncia politica e 0s que ndo sdo
fruto de indicacdo politica tem pouco preparo para a funcdo. Logo, conclui-se que precisamos

de gestores que estejam 1& por mérito e competéncia, ndo por conveniéncia politica.

A terceira reflete nas Préaticas de sala de aula, loschpe acredita que o tempo gasto dentro da
sala de aula deve ser melhor aproveitado, seja em prescrever licdo de casa, avaliacOes, levar
bom material didatico, enfim melhorar as préticas para que somadas surtam efeitos

relacionados a qualidade. Tudo isso, sem maiores investimentos na area da educagéo.

Em conformidade com a posi¢do de loschpe, Libaneo chama atencdo para o fato de que as
universidades e os cursos de formacdo para 0 magistério devem estar voltados a formagéo de

um professor capaz de ajustar sua didatica as novas realidades da sociedade, do
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conhecimento, do aluno, dos diversos universos culturais, dos meios de comunicagédo

(UNESCO, 2004, p.33). Para o autor, 0 novo professor, minimamente, necessitaria:

[...] de uma cultura geral mais ampliada, capacidade de aprender a aprender,
competéncia para saber agir na sala de aula, habilidades comunicativas, dominio da
linguagem informacional, saber usar meios de comunicagéo e articular as aulas com
as midias e multimidias (2003 apud UNESCO, 2004, p.33).

De acordo com a UNESCO, os professores estdo insatisfeitos em ndo dar conta de tanta
cobranca, a populagdo quer que o professor, sozinho, ensine tudo que seu filho deve saber
(UNESCO, 2004, p.32).

Mesmo que Libaneo afirme que ha falta de profissionais capacitados, 0 mesmo considera que

ha professores exemplares. Entretanto, sua maioria é deficiente. Segundo ele:

[...] as deficiéncias de formacdo inicial e a insuficiente oferta de formacéo
continuada, aliadas a outros fatores desestimulantes, tém resultado num grande
contingente de professores mal preparados para as exigéncias minimas da profissdo
(dominio dos contetdos, solida cultura geral, dominio dos procedimentos de
docéncia, bom senso pedagdgico). Ha dificuldades dos professores em lidar com
novos problemas sociais e psicoldgicos que acompanham os alunos que entram na
escola (familiares, de salde, de comportamento social, concorréncia dos meios de
comunicagdo, desemprego, migracao...). (2003 apud UNESCO, 2004, p.170)

Entretanto, devemos considerar que o professor ndo é o culpado pela ma qualidade, mas todo
0 tripé, todo o sistema responsavel por sua organizacdo, como afirma Libaneo atras deles
estdo as politicas educacionais, 0s baixos salarios, a formacao profissional insuficiente, a falta
de condicbes de trabalho, falta de estrutura de coordenacdo e acompanhamento pedagdgico
etc. (2003, apud UNESCO, 2004, p. 170)

A qualidade da Educacdo deve ser cobrada pela sociedade, pois é seu direito. Além disso,
conforme pesquisa da Unesco, no livro O perfil dos Professores Brasileiros, perguntou-se
qual seria a acdo de cunho preventivo ao que diz respeito do problema da criminalidade. A
resposta, “[...] resolver o problema de emprego e melhorar a educacdo dos jovens”.

(UNESCO, 2004, p.144-145).
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Devemos considerar que solugdo dos problemas que preocupam a sociedade tem a mesma
resposta, melhorar a Educacdo. Afinal, ela é o principio de tudo, pois forma quem somos,

forma o Brasil.

CONCLUSAO

No dia 25 de junho de 2014, a atual presidente, Dilma Roussef, sancionou o Plano Nacional
da Educacdo que conta com 20 metas estratégicas para o0 setor nos proximos dez anos. Com o
objetivo de erradicar o analfabetismo e universalizar a educacéo infantil, ensino fundamental
e médio, o plano prevé um investimento de 10% do PIB nacional durante dez anos. (In: O
GLOBO, 2014).

Além disso, o artigo 212 da Constituicdo Federal prescreve que a Unido deve aplicar,
anualmente, 18% da receita resultante de impostos na Educagdo. Sendo assim, temos um

montante de 28% de investimentos na Educacao.

O Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE) recebe investimentos do Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacdo. Como observamos nas escolas, esse programa que gasta
milhGes de reais é de extrema necessidade para que os alunos da rede publica tenham acesso a
um acervo diversificado e atualizado. Entretanto, s6 a entrega desse material ndo basta, é
necessario que os mediadores de leitura facam um trabalho significativo para que este

dinheiro ndo seja gasto em vao.

Nas salas de leitura, 0s acervos estdo disponiveis nas prateleiras, porém, quem impede seu uso
€ o proprio jovem, pois, em sua maioria, ndo sdo leitores. Partindo desse pressuposto,
podemos observar que os 10% do PIB a mais que serdo gastos na Educacdo podem néo
implicar em melhorias na formacéo do leitor. Afinal, as escolas ja possuem materiais para

leitura, entdo, o0 governo deveria trabalhar em seu sistema de organizacao.

O programa Fantastico da Rede Globo fez uma série de reportagens a respeito das escolas
publicas do Brasil que funcionam e tém bom resultados, gracas a seu bom sistema de gestdo e
profissionais (O GLOBO (2), 2014).

Vale lembrar que nem todas as escolas do Brasil sdo assim, o Fantastico também mostrou a
situacdo precéria de algumas escolas em regides pobres do pais, prejudicadfas pela méa
distribuicdo de renda (O GLOBO (3), 2014).
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Os professores estdo cansados de lidar com alunos que ndo Ihes obedecem e que estdo sem
vontade de aprender. Além disso, quando questionamos se recebem orientacfes da Secretaria
da Educacéo para realizarem trabalho de promocdo da leitura em sala de aula, afirmaram que
recebem, mas nenhuma delas é destinada ao PNBE. Faz-se, entdo, necessario, por parte do
governo, esclarecer dividas sobre o Programa, fornecer minicursos ou palestras a respeito de
como explorar o material, pois somente dar os livros ndo basta. Os tempos mudaram, o

material estd sendo atualizado, logo o método de ensino também deve ser revisado.

Quanto aos resultados obtidos nas escolas publicas de Assis, chegamos a conclusdo de que o
aluno do Ensino Médio se preocupa sé com o que é imediato, sdo alunos que passam muito
tempo em rede social e se importam somente com trabalhar para sua independéncia
econdmica. Essa geracdo que ndo pensa a longo prazo, ndo tem habito de leitura e aqueles que

tém, ndo leem obras de arte.

Prestes a fazer vestibular, os alunos ndo estdo prontos para lerem classicos, sua leitura ndo é
progressiva e ficam apenas com os best-sellers. Desconhecem que ha niveis de leitura e para
chegarem a leitura critica é preciso que contem com a ajuda do mediador. N&o basta, apenas,

erradicar o analfabetismo, precisamos de jovens pensantes.

Durante todo o ensino médio, a escola imp@e aos alunos a leitura do classico, mesmo sabendo
que nao estdo preparados. Como resultado, educamos alunos com medo de ler obras cléssicas,
ou seja, pelas respostas deles: temem encontrar palavras dificeis; livros de que ndo gostem ou
ndo entendam; ndo estdo preparados para as criticas do classico, estdo muito acostumados

com os sonhos e finais felizes que a leitura da “moda” lhes proporciona.

Segundo Calvino, “[...] A escola deve fazer com que vocé conheca bem ou mal um certo
namero de classicos dentre os quais (ou em relacdo aos quais) vocé podera depois reconhecer
os “seus” classicos [...]” (1993, p. 13). O aluno precisa desvincular a ideia que tem do classico

ser dificil e chato, pois s6 assim sera possivel que escolha “seus” classicos.

Encontramos uma falha referente ao funcionamento das bibliotecas, notamos que ndo ha um
padrdo entre elas. Cada escola mantém a sala funcionando de acordo com o horario do

professor responsavel e ndo de acordo com os horéarios dos alunos.

Outro ponto relevante € a grande rotatividade de professores, quando os alunos tém aulas com

muitos professores ha quebra do proprio programa e falta de continuidade nos contetdos. De
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acordo com Gregorin (2011), para criar o habito de leitura, ha todo um processo de ensino e

cada aluno tem seu tempo para absorver a informacao.

Durante a passagem de um ano para o0 outro, geralmente, o professor de Lingua e Literatura é
outro, diverso daquele do ano anterior. Assim, o0s projetos de leitura ficam interrompidos,

restritos, em geral, a um semestre, um bimestre, as vezes, a um més somente.

Pelos didlogos com alunos, percebemos que quando um professor recebe uma sala nova,
demora para que entenda como estd o nivel desta e, consequentemente, perde tempo com a

aprendizagem equivocada e defasa o trabalho com a leitura realizado pelo professor anterior.

Notamos que os alunos estdo cientes dos beneficios da leitura e quanto aos acervos, estes vém
sendo utilizados, mas ndo em sua totalidade. Alguns jovens desconhecem a variedade dos
livros, ficam presos ao que o professor indica e 0 nimero de frequentadores da biblioteca

ainda é muito baixo.

Também, verificamos, pela pesquisa de campo, que nossa hipotese sobre a formacédo do leitor
sugere que muito ainda precisa ser feito nas escolas. Considerando que Assis possui elevado
aproveitamento em leitura nas avaliacdes oficiais feitas na escola, nds nos surpreendemos,
pois notamos que os alunos sabem fazer o discurso sobre a “importancia” da leitura, mas na

prética, elegem textos filiados aos modismos.

E importante salientar que o problema na Educagfo n&o possui um responsavel, mas sim toda
uma cadeia de fatores. Precisamos de pais e responsaveis que estejam dispostos a acompanhar
o0 trabalho da escola na educacdo de seus filhos. Necessitamos de escolas bem orientadas, de
gestores capacitados e de um Plano de Ensino que busque resolver o problema com atitude e

nao s6 com o dinheiro.

Enfim, para construir uma sociedade melhor precisamos de uma Educacéo de qualidade, pois
sO assim conseguiremos reduzir as desigualdades sociais e a violéncia do pais. Precisamos
investir na raiz do problema, precisamos de jovens que serdo o futuro da nag¢do, como o

Legido Urbana sempre disse, e acreditar em nossa rapaziada, como Gonzaguinha.
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ANEXO |

QUESTIONARIO PARA PESQUISA DE INICIACAO CIENTIFICA SOBRE
POLITICAS PUBLICAS DE LEITURA

Questionario do aluno

Escola: Data:
Série: Idade:
Sexo: ( )F ( WM

1.Vocé gosta de ler?

() Nao. Por qué?

() Sim. Por qué?

2.Vocé acha que ler é importante?
( )Sim ( ) Néo

Por qué?

3.Vocé acha que deveria ler mais?
( ) Sim ( ) Néo

Por qué?

4 Existem livros na sua casa?

( ) Sim () Néo
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5.Na sua familia, as pessoas tém o habito de leitura?
() Néo.

( ) Sim.

Se respondeu afirmativamente, quem 1€?

( )Pai ( )Mae ( )irmdao ( )avos ( ) Outro:

6. Quando vocé era pequeno liam para vocé?
( )Sim

Quem? ( )Pai ( )Mae ( )irmdo ( )avos ( ) Outro:

Até que idade leram para vocé?

() Nao

Vocé gostaria que alguém tivesse lido? Quem?

7. O que voceé acha de ganhar um livro?
( )Chato ( )Bom ( ) Muitobom ( )Legal ( ) Tanto faz.

Por qué?

8. O que voceé faz com os livros que recebe?
( )Leio ( )Jogofora ( ) Guardo ( ) Dou de presente

() Devolvo para a escola.

9. Qual livro vocé gostaria de ganhar?
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10. Vocé frequenta a biblioteca?
( )Sim
() Nao.

Por qué?




ANEXO II

QUESTIONARIO PARA PESQUISA DE INICIACAO CIENTIFICA SOBRE

POLITICAS PUBLICAS DE LEITURA

Questionario do Diretor/ Coordenador

Publico-alvo: Diretor/Coordenador Pedagogico

102

Para nos conhecermos melhor, responda, por gentileza, as seguintes questdes. A

seriedade em suas respostas auxiliara na reflexdo acerca dos programas de leitura e da

formacéo do jovem leitor em ambiente escolar.

a) Nome:

Idade: ( )20a25 ()26a30 ()31a35 ()36a40 ()4la4s
()46a50 ()51ab5 ()56a60 ( ) maisde60.
b) Sexo: ( ) masculino ( ) feminino

¢) Anos no magistério: d) Municipio de origem:

e) Situacao funcional/cargo:

1. Vocé considera importante a existéncia de uma biblioteca escolar?
()sim ( ) ndo

Por qué?

2. Ha biblioteca na escola em que atua?

()sim () ndo
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Se respondeu negativamente, informe se existe o desejo ou uma previsdo para a criagéo

de uma.

Se respondeu afirmativamente, informe se existem atividades de leitura desenvolvidas

no espaco da biblioteca escolar:

()sim ( ) ndo

Qual(is) atividades(s), com que frequéncia ocorre(m) e quem a(s) desenvolve?

2. A escola é contemplada com algum programa de fomento a leitura do governo federal,

estadual e/ou municipal?
()sim ( ) ndo
Se respondeu afirmativamente, qual(s) é(s&o)?
( ) Programa Nacional Biblioteca da Escola - PNBE
( ) Centenério Helena Kolody
( ) Conversa com Verso e Prosa
( ) Biblioteca em minha casa

( ) Outros:

2.1 Algum desses programas envia acervos para a escola?
()sim ( ) néo

Se respondeu afirmativamente, qual(is) programa(s)?
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2.2 Algum desses programas envia livros para os alunos?
()sim ( ) ndo

Se respondeu afirmativamente, qual(is) programa(s)?

2.2.1 Qual é a reacdo dos alunos ao receberem os livros?
( ) Agressividade, jogam fora o exemplar ou o destroem
( ) Indiferenca

( ) Alegria

( ) Afirmam que fardo a leitura

( ) Outra:

2.3 Existe algum projeto de leitura, desenvolvido na escola, a partir dos preceitos desses

programas?
()sim ( ) néo

Se respondeu afirmativamente, apresente como o(s) projeto(s) é(sdo) desenvolvido(s).

2.4. Como vocé avalia o impacto desse(s) programa(s) para o trabalho do professor em

sala de aula?
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2.5. Como vocé avalia o impacto desse(s) programa(s) para a vida escolar do aluno?

3. Gostaria de acrescentar alguma informacao que considera importante?
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ANEXO 111

QUESTIONARIO PARA PESQUISA DE INICIACAO CIENTIFICA SOBRE
POLITICAS PUBLICAS DE LEITURA

Questionério professor
Publico-alvo: Professor de Lingua Portuguesa do Ensino Médio

Para nos conhecermos melhor, responda, por gentileza, as seguintes questdes. Suas
respostas fardo parte de uma grande pesquisa e seu nome nao sera divulgado. A seriedade em

suas respostas auxiliara na reflexdo acerca da formacéo do jovem leitor em ambiente escolar.
a)ldade: ( )20a25 ()26a30 ()31a35 ()36a40 ()41a45

()46a50 ()51ab5 ()56a60 ( )maisde60.

b) Sexo: ( ) masculino ( ) feminino
¢) Anos no magistério: d) Municipio de origem:
e) Situagéo funcional: f) Com qual(s) serie(s) trabalha?

1. Qual é o seu nivel de escolaridade?

( ) Superior — Letras

( ) Pds-graduacéo lato sensu (Especializacdo)
( ) Pés-graduacao stricto sensu (Mestrado)

( ) Pos-graduacdo stricto sensu (Doutorado)

( ) Outra graduacdo:

2. Para vocé, a leitura é importante? Por qué?
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2.1 Se respondeu afirmativamente a questao anterior, vocé se considera uma pessoa com

habito de leitura?

()sim ( ) ndo

2.2 Se respondeu afirmativamente, mencione um livro que leu recentemente, bem como

0 nome do autor.

2.3 Qual género prefere?
( )aventura ( )drama ( )autoajuda ( )romance ( )poesia ( ) jornal

( ) revista ( ) livros técnicos ( ) outros:

2.4 Qual livro considera inesquecivel? Por qué?

4. Tem algum autor preferido?
()sim ( ) ndo

Se respondeu afirmativamente, qual?

5. Vocé frequenta alguma biblioteca?
()sim ( ) ndo

Se respondeu afirmativamente, qual biblioteca (escolar, municipal, entre outras)?
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6. O que vocé acha da relagdo dos jovens atualmente com a leitura? Por qué?

7. Desenvolve algum projeto de leitura na escola?
()sim ( ) ndo

Se respondeu afirmativamente, como funciona seu trabalho de ensino da leitura na

escola? Relate um pouco.

8. A escola em que vocé trabalha desenvolve acGes de promogéo da leitura?
()sim ( ) ndo

Se respondeu afirmativamente, quais sdo essas a¢des?

9. Voceé recebe orientacdes da Secretaria da Educacéo para realizar trabalho de promocéo da

leitura em sala de aula?
()sim ( ) nédo

Se respondeu afirmativamente, quais sdo as orientagdes?

10. Vocé desenvolve algum tipo de trabalho voltado para a formagéo do leitor em sala de

aula?
()sim ( ) ndo

Se respondeu afirmativamente, como considera o seu trabalho com a leitura?
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( ) Satisfatorio ( ) Bom ( ) Otimo

Justifique a classificacéo:

11. Vocé conhece algum programa de leitura do governo federal, estadual e/ou municipal?
()sim ( ) ndo

Se respondeu afirmativamente a questao, informe qual vocé conhece:

( ) Programa Nacional Biblioteca da Escola - PNBE

( ) Centenério Helena Kolody

( ) Conversa com Verso e Prosa

( ) Biblioteca em minha casa

( ) Outros:

11.1 Quais sdo os objetivos do programa que vocé conhece?

11.2 Acha que séo importantes para o trabalho que desenvolve em sala de aula?
()sim ( ) ndo

Se respondeu afirmativamente, justifique essa importancia.

11.3 Vocé, como professor(a) de Lingua Portuguesa, desenvolve alguma atividade a

partir desses programas?

()sim ( ) ndo
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Se respondeu afirmativamente, quais sdo as aces?

12. Vocé ja leu livros de literatura juvenil?
()sim ( ) nédo

Se respondeu afirmativamente, cite titulos e autores.

13. Vocé trabalha com a literatura juvenil em sala de aula?
()sim ( ) ndo

Se respondeu afirmativamente, como que funciona? Relate.

14. Atualmente, ha algum(ns) livro(s) adotado(s) em sala de aula para a leitura da sua turma?
() sim ( ) ndo

Se respondeu afirmativamente, cite titulos e autores.

14.1 Relate suas experiéncias de leitura com o(s) livro(s) adotado(s) para a turma.

14.2 Quais critérios vocé utiliza para a selecéo de livros?
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( ) por idade

() por premiacBes das obras (Jabuti, Altamente recomendéavel, PNBE, FDE, entre

outros).
( ) disponiveis na biblioteca
() conforme a escolha dos alunos

( ) outros:

15. Gostaria de acrescentar alguma informacéo que considera importante?
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TABELA — Anexo IV

FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCAGCAO - FNDE PROGRAMA
NACIONAL BIBLIOTECA DA ESCOLA - PNBE

EVOLUCAO DO PROGRAMA - 2005 A 2013

ANO DE ANO DE ALUNOS ESCOLAS
AQUISIC ATENDIMEN BENEFICIA BENEFICIAD LIVROS INVESTIMENTO ** ATENDIMENTO
AO TO DOS AS *

5.065.686

16.430.000 127.661

12.949.350 49.516

15.577.108 122.742 5.798.801 29.563.069,56 Fundamental de 12 a 42 série
4.153.097 39.696 1.471.850 7.042.583,76 EJA

24.723.464 161.274 10.660.701 48.766.696,45 Total

35.563.761 137.968 204.220 3.051.046.80 Educacio Basica

10.864.921 51.817.743,25 Total

2010 PNBE 2011

20.092.958 54.359 5.585.414 70.812.088,00 Total
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14.565.893 115.344 5.574.400 45.955.469,82 Fundamental do 1° ao 5° ano
4.157.721 38.769 1.425.753 11.216.573.38 EJA
22.305.401 148.018 10.485.353 81.797.946,11 Total

* O numero total de escolas beneficiadas néo seré igual a soma das escolas beneficiadas em cada nivel de

ensino. Ha escolas que executam mais de um nivel de ensino.
** Valor gasto com aquisicdo, distribuicéo, controle de qualidade etc.

*** A partir de 2007, foi mudada a nomenclatura do PNBE. Até 2006, o nome do programa se referia ao ano
de aquisi¢do. Em 2007, passou a referir-se ao ano de atendimento.



